Universidade Virtual
do Estado de S3o Paulo

CURSO DE LICENCIATURA
MATEMATICA

2023

Projeto Pedagogico do Curso

Aprovado pela Deliberagdo CTA n® 179, de 14 de junho de 2023.



LINIESE

Sumério
1. DIRETRIZES ORGANIZACIONAIS ....ooiviiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 3
1.1 ApresentaGao da INSHIUIGAO ........cevvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee e 3
1.2 Modelo pedagdgico da UNIVESP .......cccooovieiiiiiiiiiii e 4
2. DIRETRIZES OPERACIONAIS DOS CURSOS.........cuuuiiiiiiiiiiiiiiiinnninnnnnnnnnns 7
2.1 (@] gTod=T oTor=To e [0 1T ol U] £<T0 1S SRR 7
2.2 BASES LEYAIS.....ciiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeeee ettt 9
3. ATIVIDADES CURRICULARES DOS CURSOS ..., 12
3.1 DisCIpliNas reqUIAIES. ........ccoooeeeiieeeeeee e 13
3.2 Projetos INtEQradOres .........uuuuiiiie e e 14
3.3 Pratica como componente curricular (PCC) .......uuveveviieeiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 21
3.4 Estagio curricular obrigatOrio ...........oovvvuviiiiiie e 23
3.5 Trabalho de Concluséao de Curso (TCC) ...coooeveeeieieiiieeeeeeeeeeeeee 26
3.6 Avaliacdo do curso e dos processos de ensino e aprendizagem ............. 27
3.6.1 Sistema de Avaliacao Geral: corpo docente e disciplinas ..................... 28
3.6.2 Sistema de Acompanhamento do AlUNO..........ceeevvviiiiiiieiiiieee e, 28
3.6.3 Avaliacdo do Corpo DISCENLE ........cccvvvviiiiiieeeeeeeeeeie e 28
3.6.4 Célculo da Média Final ........ccooeeieiiieii e, 29
BT INCIUSAO ... 30
4. LICENCIATURA EM MATEMATICA ......oiiiieeeeeeee e, 32
4.1 1dentifiCaCA0 O CUISO .....uuuiie e e e e e e e e e eeaanns 32
4.2 ODJELIVOS. ..o 32
4.2.1 ODJELIVOS QEIAIS .....oeieviiiie e e e e e e ettt e e e e e e e e e e e e e e eeaanns 32
4.2.2 ODbjetivoSs @SPECITICOS ... .uuiiiiiiiiiiiieiiie e 33
4.3 Perfil O EQreSS0 ....ccoviiiiiiiii ettt 33
4.4 MALFZ CUITICUIAL . e e e e e e et e e e e e e e eeeenees 34
5. MATRIZ DE TRANSICAO ..o 67
5.1 Equivaléncia entre as Matrizes Curriculares 2020 e 2023............cccceenn.... 67



UNIWESI’

1. DIRETRIZES ORGANIZACIONAIS
1.1 Apresentacgéo da Instituicéo

A Universidade Virtual do Estado de Sado Paulo (UNIVESP) é uma
instituicdo de ensino superior, exclusivamente de educagéo a distancia, criada
pela Lei n® 14.836 de 20 de julho de 2012, mantida pelo Governo do Estado de
Séo Paulo e vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacgéao.

A Instituicao foi credenciada junto ao Conselho Estadual de Educacéo de
Sdo Paulo pela Portaria CEE-GP n° 120 de 22 de marco de 2013. Seu
credenciamento, pelo Ministério da Educacdo (MEC), para a oferta de cursos
superiores na modalidade a distancia, deu-se pela Portaria Ministerial n® 945 de
18 de setembro de 2015, apos o parecer favoravel dado pelo Conselho Nacional
de Educacédo CNE/CES n° 245/2005.

Conforme estabelecido em sua lei de criagdo, a UNIVESP tem por
objetivos 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, obedecendo ao principio de sua
indissociabilidade, integrados pelo conhecimento como bem publico. Ela se
constitui como universidade dedicada a formacédo de educadores — para a
universalizacdo do acesso a educacao formal e para a cidadania —, assim como
de outros profissionais comprometidos com o bem-estar social e cultural da
populacao.

Com Estatuto e Regimento Geral aprovados por Decreto, a UNIVESP se
submete as normas constitucionais e a legislacdo apliciveis as pessoas juridicas
integrantes da administragdo publica indireta do Estado. A Universidade tem
autonomia didéatico-cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial.
Sua existéncia juridica tem prazo de duracao indeterminado, com sede e foro na
Comarca da Capital do Estado de Sao Paulo.

A sede administrativa e académica da UNIVESP esta atualmente situada
no municipio de Sao Paulo, no Distrito do Butantd, em area comum ao Instituto
de Pesquisas Tecnologicas (IPT), na Cidade Universitaria Armando Salles
Oliveira, sede da Universidade de Sao Paulo (USP).

Em 2022, a UNIVESP realizou seu maior processo seletivo, oferecendo
aproximadamente 31.125 vagas para nove cursos de graduacao nos eixos de
Licenciaturas (Letras, Mateméatica e Pedagogia), Computacdo (Bacharel em
Tecnologia da Informacéo, Ciéncia de Dados ou Engenharia de Computacéo) e
Negécios e Producdo (Tecndlogo em Processos Gerenciais, Bacharel em
Administracdo e Bacharel em Engenharia de Producéo).

Esses alunos, segundo o perfil dos ingressantes em 20211, sobretudo séo
provenientes de escola publica (72%) e fazem parte da primeira geracao familiar
a frequentar uma universidade (80%). Desse contingente, 37% sao responsaveis
pela renda familiar.

Além dos cursos de graduacao, a UNIVESP oferece cursos de extenséo

1 Conforme dados do vestibular de 2021, no link Univesp em Numeros _Univesp.
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e de especializacdo em educacdo a distancia e em inovacgéao tecnoldgica. Nesse
sentido, sua constituicdo como universidade virtual promove uma quebra de
paradigma que € a de romper com as desigualdades de tempo e espaco,
propiciando a cada estudante a oportunidade de construir e investir em seu
préprio capital - econémico, social ou simbdlico - através da democratizacao do
acesso ao ensino superior.

Ademais, a UNIVESP possui polos conveniados espalhados pelo estado
de S&o Paulo, nos quais os alunos contam com infraestrutura (computadores,
impressoras e acesso a internet) e realizam atividades como provas, discussdes
em grupo e trabalhos orientados por mediadores, como os Projetos Integradores.

Em dezembro de 2022, a UNIVESP contabilizou 414 polos, distribuidos
por 360 municipios do Estado, o que equivale a 56% do territorio paulista.

Por sua vez, o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) exerce papel
fundamental nas atividades formativas dos estudantes da UNIVESP, sendo o
lugar em que os alunos desenvolvem suas atividades académicas, por meio de
turmas e salas virtuais, nas quais acessam os materiais didaticos das atividades
curriculares. A UNIVESP oferece também acesso a duas bibliotecas digitais, que
juntas totalizam 24.550 titulos em diferentes areas do conhecimento.

Para realizar suas atividades de mediacdo, docéncia e ensino, a
UNIVESP estabeleceu convénios com instituicdes publicas paulistas de
exceléncia, dentre as quais se destacam a Universidade de S&o Paulo (USP), a
Universidade Estadual Paulista (UNESP), a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e o Centro Paula Souza (CPS).

Outro convénio relevante se da com a Fundacédo Padre Anchieta, que
abriga o estudio da UNIVESPTYV, responsavel pela producéo de videoaulas, web
conferéncias e programas transmitidos no canal televisivo aberto da instituicao.
A instituicdo também faz uso das redes sociais e de plataformas gratuitas de
video, como YouTube, para veicular conteados que contribuam para a formacéo
profissional, cientifica e pessoal de seus estudantes.

Esses aspectos se relacionam ao Modelo Pedagdgico da UNIVESP, que
privilegia a integracdo e a participacdo de professores e de estudantes na
sociedade, uma vez que seus conteudos sdo socializados e abertos por meio
das redes digitais. Destarte, esse modelo propde modificar e construir
conhecimento em tempo e em espaco mais flexiveis, em consonancia com as
necessidades humanas e profissionais da contemporaneidade, bem como com
as tendéncias mais recentes em educacao a distancia no ensino superior.

1.2 Modelo pedago6gico da UNIVESP

O novo modelo pedagdgico da UNIVESP possui cinco eixos
fundamentais, que se integram e se complementam. Sao eles:

1) Ampliacdo do acesso a Educacado Superior: a educacao a distancia
€ uma potente ferramenta para a inclusdo de pessoas no ensino superior. Esse
eixo propde a necessidade de expansdo da UNIVESP, com a manutengéo da
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dimensdo humana, da qualidade dos conteudos e da reflexao critica.

2) Foco no estudante: busca-se a superacdo das praticas de ensino
mais conservadoras, otimizando os processos de aprendizagem ativa com 0 uso
intensivo detecnologias digitais que coloquem o estudante como ser atuante
frente ao processo de aprendizagem.

3) Interacdo: a interagcdo é um dos principais eixos do modelo pedagdgico
e esta presente em todas as comunicacdes das acOes educacionais.

4) Inclusédo digital: a educacdo a distancia tem o papel social de
promover a inclusao digital, que permite a aquisi¢cado das habilidades necessarias
para ndo so utilizaras ferramentas, mas fazé-lo de maneira eficaz e critica.

5)Formacgdo para o exercicio profissional: a formagéo proposta pela
universidade proporciona uma solida formacao que garanta ao futuro profissional
as condi¢cdes necessarias para a superacdo dos desafios apresentados no
mercado de trabalho.

' ampliacéo do acesso
\7 ( &educacao superior

focono Q a
estudante \ft 3 (&) inclusao digital
» a
: @ . @ } formacao parao
interagao V) (= exerciclo profissional
& A 4

MODELO PEDAGOGICO UNIVESP
Figura 1 - Modelo Pedagdgico UNIVESP

Foi com base nessas cinco diretrizes apresentadas que a UNIVESP
fundamentou e estruturou seus cursos.

Ademais, o modelo pedagdégico da UNIVESP concebe a construcdo e a
socializacdo de conhecimento em tempo e espaco flexiveis, por meio das redes
digitais, oportunizando a populacao a oportunidade de construir seu aprendizado
em nivel superior. Assume, entdo, seu empenho na formacéo de profissionais
comprometidos com a sociedade, propiciando a integracdo com a comunidade
por meio da escuta e da resolucao de problemas ao longo dos cursos, bem como
pela criacdo e disponibilizacdo de recursos educacionais abertos (REAS), que
beneficiam outras redes de aprendizagem e outros cidadaos, além de seus
préprios estudantes.

Esse modelo pedagdgico compreende a inteligéncia coletiva como um
processo grupal de compartilhamento, que surge da colaboracéao e dos esforgos
dos participantes para a tomada de decisdo consensual diante dos multiplos
desafios de aprendizagem exigidos em seu processo de formacao. Organizados

em redes de aprendizagem, 0s universitarios interagem virtualmente com os
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seus pares, professores e mediadores. Mais ainda, para aprender, € preciso que
0s estudantes interajam continuamente com os dispositivos tecnologicos e com
0s recursos disponiveis nos ambientes virtuais. As redes de interacdes formadas
entre conteudos, dispositivos digitais e pessoas em continuo processo de
colaboracdo dao origem a coletivos pensantes, a participacdo em grupos e a
bases para a formacao da inteligéncia coletiva. Isto Ihes permite compreender
multiplas perspectivas para responder a um mesmo desafio e até mesmo admitir,
como proposicdes validas, aquelas que aparentemente sdo de natureza
contraditoria.

A qualidade do ensino depende diretamente da aprendizagem alcancada
pelo discente, sendo o aprender entendido como um processo de construcao de
significados. O estudante aprende um conteudo, um procedimento, uma norma
de conduta, um valor, quando é capaz de lhes atribuir um significado. Em
consequéncia, é necessario que a cada momento da escolaridade a
aprendizagem seja a mais significativa possivel.

A UNIVESP se orienta para o desenvolvimento de propostas centradas
nos universitarios, na sua independéncia e na autogestdo da aprendizagem.
Nesse sentido, busca a formulacdo de projetos e de acdes baseadas em
questdes que desafiem os estudantes a buscarem fundamentacéo tedrica e
solugdes préaticas para problemas reais, 0 que torna a aprendizagem mais
significativa. A aprendizagem é formulada a partir de desafios, em situagdes nas
quais o conhecimento possa ser utilizado para a resolucéo de problemas e para
o desenvolvimento de atividades praticas. Existe o estimulo permanente a
reflexdo, a explicitacdo de possibilidades de solucdo e ao compartilhamento e
trocas de ideias.

Os estudantes devem ser estimulados a propor solucdes inovadoras,
criativas e contextualizadas, aproximando-se cada vez mais da realidade em que
vivem, atuam ou irdo atuar profissionalmente. Essencial para o Modelo
Pedagogico da UNIVESP é a conscientiza¢do de que 0 uso intenso das midias
digitais, nos cursos oferecidos, com a alta disseminacdo de informacdes via
internet, possibilita aos estudantes aprender em qualquer lugar, a qualquer hora,
bem como participar ativamente do processo de construcdo do conhecimento
com pessoas muito diferentes.

O Modelo Pedagdgico da UNIVESP, por fim, apresenta uma base comum
que orienta os caminhos metodolégicos dos diversos cursos oferecidos pela
instituicdo, de acordo com suas especificidades e objetivos de formacdo. Essa
base valoriza as caracteristicas inovadoras da Universidade, seus objetivos de
oferecer a maxima qualidade académica, garantir altas taxas de concluséo e
formar cidadaos e profissionais de exceléncia para a sociedade.



UNIWESP

2. DIRETRIZES OPERACIONAIS DOS CURSOS
2.1 Concepcdao dos cursos

O Estado de Sao Paulo consiste no estado mais populoso do pais, com
cerca de 46,6 milhdes de habitantes?, distribuidos em 645 municipios e 16
regides administrativas. O estado apresenta um rendimento nominal per capita
de R$ 1.836 e um indice de desenvolvimento humano (IDH) equivalente a 0,783,
ocupando o segundo lugar no ranking dos estados brasileiros, atras somente do
Distrito Federal (DF).

Os dados educacionais do estado também se sobressaem no pais,
segundo o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB)3, com notas
de 6,7 e 5,5, respectivamente, para 0s anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental. Apresenta o maior nUmero de matriculas na educagéo basica, com
um total de 9.958.883 registros em 29.839 estabelecimentos de ensino. Para
atender a esse amplo publico-alvo, o estado conta com um contingente de
465.863 docentes.

Ademais, o Governo do Estado de S&o Paulo mantém quatro
universidades publicas de exceléncia, a Universidade de Sao Paulo (USP), a
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e a recentemente instituida Universidade Virtual do Estado de
Sé&o Paulo (UNIVESP). Voltada a ampliacdo do acesso ao ensino superior por
meio da educacdo a distancia, a UNIVESP tem o propdsito de formar
profissionais éticos preparados para as demandas da sociedade, dentre as quais
destacamos a educacao e a formacao de professores.

Embora seja um estado populoso com um consideravel IDH, existem
defasagens em todos os niveis da educacao basica no Estado de Séo Paulo,
apesar do desempenho médio dos estudantes na etapa fundamental. De acordo
com o Anuario da Educacdo Basica (2021), a adequacdo do aprendizado
decresce conforme avancam os anos de estudo, de indices em 73,2% e 66,7%,
respectivamente, para Lingua Portuguesa e Matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental; para 49% e 30,1%, nessas mesmas areas, nos anos finais.

Por sua vez, os dados coletados no Ensino Médio demonstram
adequacao de 43,4% para Lingua Portuguesa e apenas de 11,7% para
Matemética, com indice de desenvolvimento de 4,6. Este cenario se mostra um
pouco superior & média nacional, na qual, segundo o Sistema de Avaliacao da
Educacgdo Basica (2021)4, 37,1% e 10,3% dos estudantes, respectivamente,
alcangam ou superam um nivel de proficiéncia considerado condizente para as

2 Estimativa populacional para 2021 segundo o IBGE. Disponivel em: <

https://cidades.ibge.gov.br/brasil/sp/panorama>. Acesso em 24 ago. 2022.

3 Dados obtidos no Anuério da Educac3o Basica de 2021. Disponivel em: <
https://www.moderna.com.br/anuario-educacao-basica/2021/estados-sao-paulo.html>. Acesso em 24
ago. 2022.

4 Danos obtidos no anudrio brasileiro da  educacdo  bésica. Disponivel: <
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario_21final.pdf>.
Acesso em 15 set. 2022.
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areas de Lingua Portuguesa e de Matematica no Ensino Médio.

Uma das razdes para esta problematica pode ser encontrada na formacéao
de professores, sendo que 95,9% dos professores do Estado de S&o Paulo
possuem nivel superior de formacéo. Considerando as porcentagens de turmas
em gue os professores tém formacao compativel com a disciplina que lecionam,
temos um indice de 71,8% no Ensino Fundamental e de 68%, no Ensino Médio.
A area de Matemaética é critica nesse sentido, com uma adequacéo de 61,6% e
64,3% dos professores nos respectivos niveis de ensino.

Mostra-se, portanto, necessaria a formacdo de professores licenciados
nas areas de conhecimento em que atuam, o que é preconizado no Plano
Nacional de Educacdo. A abertura e manutencdo de cursos de licenciatura é
fundamental para que se responda apropriadamente as exigéncias de se
capacitarem docentes preparados para lidarem com as demandas educacionais
existentes, nos diferentes contextos e niveis de escolaridade.

Destarte, o oferecimento de cursos superiores de licenciatura a distancia
pode contribuir para responder a estas demandas, além de acompanhar uma
tendéncia nacional. O Censo da Educacao Superior aponta a existéncia de 2.457
Instituicdes de Ensino Superior estabelecidas no Brasil, entre Universidades,
Centros Universitarios, Faculdades e Institutos de Ensino. Em 2020, o total de
licenciaturas presenciais caiu para 6.205, enquanto as licenciaturas virtuais
aumentaram para 1.512, acompanhando a tendéncia de aumento de matriculas
em cursos de graduacdo a distancia (53%) com relacdo a modalidade presencial
(47%).

Nesse contexto, situam-se os cursos de licenciatura da UNIVESP e seus
polos educacionais. A Universidade oferece as licenciaturas em Letras,
Matematica e Pedagogia, virtualmente, respeitando as caracteristicas préprias
de cada regido do estado. Desde a sua criacdo, a UNIVESP tem se afirmado
como forma de suprir as lacunas do ensino superior do Estado no que diz
respeito a sua abrangéncia geografica e quantitativa, sem perder o aspecto
qualitativo tdo expressivo e arduamente alcancado pelas IES estaduais ao longo
de suas historias.

Por isso, o curriculo das licenciaturas foi estruturado para atender as
exigéncias educacionais contemporaneas, abordando as competéncias e as
estratégias para lidar com as particularidades de cada etapa escolar. As
licenciaturas da UNIVESP asseguram, além das competéncias relacionadas a
conteudos especificos, conhecimentos pedagdgicos que garantem uma
formacao ampla do ponto de vista educacional, capacitando professores para a
diversidade encontrada em distintos ambientes de ensino.

Dentro desta conjuntura institucional, o intenso uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo é entendido como conveniente instrumento, tanto
como apoio ao modelo pedagogico adotado, quanto para fornecer ao estudante
ferramentas capazes de contribuir para a sua inser¢do no mundo profissional e
social desejados.

A concepcéao dos cursos de licenciatura da UNIVESP parte de um nucleo
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formativo comum, que contempla a revisao dos conteudos curriculares do Ensino
Fundamental e Médio, bem como os principios do pensamento computacional.
Além disso, contém um corpo de disciplinas pedagdgicas que garantem aos
futuros professores competéncias especificamente voltadas para a pratica da
docéncia e da gestédo do ensino.

Apoés o primeiro ano, as matrizes curriculares se distinguem conforme a
especificidade de cada formacdo, contudo, permanecem disciplinas
pedagdgicas comuns aos cursos até sua conclusdo. A isto, acrescem a
incorporacdo da pratica como componente curricular nas disciplinas, o carater
interdisciplinar e transdisciplinar dos projetos integradores, a experiéncia dos
estagios curriculares obrigatérios e a pesquisa aplicada empreendida nos
trabalhos de concluséo de curso.

Tudo converge para uma formacgao docente que concebe a aprendizagem
fundada em investigacdo, julgamento, argumentacdo, proposicdo e
desenvolvimento participativos, a partir da qual alunos, em vez de reter
informacgdes, desenvolvem habilidades para enfrentar questdes de toda ordem,
tais como as sociais, produtivas, ambientais e éticas. Desse modo, a composicao
dos cursos de licenciatura se volta ao enfrentamento de problemas educacionais
duradouros por meio de metodologias ativas de ensino e aprendizagem.

Para facilitar a compreenséo do desenvolvimento dos cursos, seguem as
bases legais que os fundamentaram, a descricdo das atividades curriculares e
dos procedimentos de avaliacdo. Por fim, serdo descritas as politicas de inclusédo
da UNIVESP.

2.2 Bases Legais

Para a elaboracédo do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Licenciatura, a
UNIVESP se respaldou nas seguintes legislagdes:

1. Lein®9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional;

2. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena,
com fundamento nos Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e n°® 27/2001;

3. Resolucdo CNE/CP n° 2, de 19/02/2002, que institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacdo plena, de
formacéao de professores da Educacao Basica, em nivel superior, com
fundamento no Parecer CNE/CP 28/2001;

4. Parecer CNE/CES n° 1302/2001, aprovado em 6 de novembro de
2001, dispde sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Matemética, Bacharelado e Licenciatura,

5. Resolucdo CNE/CES 18, de 13 de marco de 2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras;

6. Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 17/11/2005, que altera a Resolucéo
CNE/CP n° 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para

9
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a Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior,
curso de Licenciatura de graduacéo plena;

7. Parecer CNE/CEB n° 22/2005, aprovado em 04/10/2005. Retifica o
termo que designa a area de conhecimento “Educacao Artistica” pela
designagao “Arte”, com base na formacao especifica plena em uma
das linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro;

8. Decreto no. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, da garantia do direito
a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva.
Regulamenta a lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre
a lingua brasileira de sinais - LIBRAS, e o art. 18 da lei n°® 10.098, de
19 de dezembro de 2000;

9. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006 estabelece Diretrizes
Curriculares para o Curso de Licenciatura em Pedagogia;

10.Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, que dispbe sobre a
implementagdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao;

11.Lei N° 11.645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena™;

12.Parecer CNE/CEB n° 20/2009, aprovado em 11 de novembro de 2009
— Revisédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil;

13.Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009, institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil;

14.Parecer CNE/CEB N°. 7/2010, propde Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacao Basica;

15.Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 13 de julho de 2010, define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo Basica;

16.Parecer CNE/CEB n° 11/2010, aprovado em 7 de julho de 2010, institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos;

17.Resolugéo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos;

18.Portaria normativa n° 40, de 29/12/2010, do Ministério de Estado da
Educacao, que institui o e-MEC;

19.Lei n° 13.005/2014 de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacao (PNE);

20.Deliberac¢des do Conselho Estadual de Educacédo (CEE), n. 111/12 e
n. 112/12, alteradas pelas n. 126/14 e n. 132/15;

21.LeiN°13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia);

22.Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1°7/2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para
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graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo
continuada;

23.Deliberacdo do Conselho Estadual n® 154/2017, Estabelece Diretrizes
Complementares na Formacao dos Profissionais Docentes;

24.Portaria Normativa MEC n° 23, de 21 de dezembro de 2017, dispde
sobre os fluxos dos processos de credenciamento e recredenciamento
de instituicobes de educacdo superior e de autorizacao,
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento de cursos
superiores;

25.Deliberacdo CEE n° 156/2017, que regulamenta o reconhecimento e a
renovagao de reconhecimento de cursos de graduacédo no sistema
estadual de ensino de Sao Paulo;

26.Portaria CEE-GP-242, de 16 de julho de 2018, de Reconhecimento do
Curso de Licenciatura em Matematica, da Fundac&do Universidade
Virtual do Estado de Sdo Paulo UNIVESP;

27.Resolucdo CNE/CES n. 07, de 18 de dezembro de 2018, que
estabelece as diretrizes para a Extensdo na Educagao Superior
Brasileira;

28.Resolugdo CNE/CEB 03, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio;

29.Resolugédo CNE/CEB 04, de 17-12-2018, que institui a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa
final da Educacdo Béasica, nos termos do artigo 35 da LDB,
completando o conjunto constituido pela BNCC da Educacéo Infantil e
do Ensino Fundamental;

30.Deliberacdo CEE n°® 170/2019, que “Fixa normas para autorizagao,
reconhecimento, renovagcdo do reconhecimento de cursos de
graduacdo na modalidade a distancia para as Instituicbes vinculadas
ao sistema de ensino do Estado de Sdo Paulo, e da outras
providéncias”.

31. Deliberacdo CEE n° 171/2019, que “Dispde sobre a regulacao,
supervisdo e avaliacdo de instituicbes de ensino superior e cursos
superiores de graduacgao vinculados ao Sistema Estadual de Ensino
de Sao Paulo”

32.Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Bésica
(BNC-Formacéao);

33.Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispbe sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Continuada de
Professores da Educacédo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacgéo Bésica
(BNC-Formacao Continuada);

34.Parecer CNE/CP n° 15/2021, aprovado em 7 de dezembro de 2021,
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio
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(EPTNM-Formacéo);
35.Resolucdo CNE/CP n° 1, de 6 de maio de 2022, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM-Formacéo).
3. ATIVIDADES CURRICULARES DOS CURSOS

Os cursos de graduacdo da UNIVESP possuem quatro atividades
curriculares: as disciplinas regulares, os projetos integradores (PIs), o estagio
curricular obrigatério e o trabalho de concluséo de curso (TCC). Essas atividades
sao realizadas sobretudo no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), embora
contem com o apoio presencial dos polos no caso dos Pls e da aplicacdo de
provas presenciais, entre outros exemplos.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem consiste em uma plataforma online
na qual os estudantes sao alocados em turmas, acessam os materiais didaticos
e demais recursos de ensino e aprendizagem, interagem entre si e com 0S
mediadores pedagdgicos, realizam atividades e entregam relatorios.

Existem dois tipos de docentes na UNIVESP, os docentes concursados e
os professores conteudistas habilitados para a producao de material didatico. Os
docentes concursados podem ser permanentes ou temporarios e exercem as
atividades académicas pertinentes a pesquisa, ensino e extensao que visem a
aprendizagem do corpo discente e a producdo de conhecimento. Ademais,
exercem as funcdes de gestdo académica nas suas areas de formacao/atuacao,
também contribuindo para o desenvolvimento de atividades curriculares a partir
do oferecimento de cursos e do estabelecimento de projetos especificos.

Além disso, a UNIVESP possui professores conteudistas habilitados e
contratados ad hoc para elaboracdo e acompanhamento dos conteldos das
atividades curriculares, conforme diretrizes, metas e resultados estabelecidos.
Selecionados via edital e por meio de uma comissao de credenciamento, esses
autores provém geralmente de instituicdes publicas de ensino superior parceiras
da UNIVESP.

Esses professores conteudistas sdo orientados a atuarem em
conformidade com roteiros de aprendizagem, um conjunto de recursos
educacionais que atendem a objetivos pedagdgicos ou desenvolvem
competéncias, bem como com metodologias inovadoras que promovam O
protagonismo discente, por meio de propostas metodologicas centradas nos
estudantes, na sua independéncia e na autogestao da aprendizagem.

Dentre os recursos educacionais, destacamos as videoaulas gravadas no
estudio da TV UNIVESP, as referéncias bibliograficas armazenadas nas duas
bibliotecas virtuais sob dominio da instituicdo, o0 repositorio de recursos
educacionais abertos (REAs) e uma brinquedoteca virtual. A partir disso,
destacamos que as atividades curriculares reinem o emprego de diferentes
linguagens, midias e suportes em seus roteiros de aprendizagem.

O suporte pedagogico aos estudantes em todas as atividades curriculares
€ realizado em rede pelos docentes concursados, pelos professores
conteudistas, pelos supervisores e pelos mediadores pedagogicos.

Os supervisores tém como atividade principal apoiar o desenvolvimento
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das atividades dos alunos e dos mediadores nas atividades curriculares, além
de encaminhar correcdes e atualizacdes de contetdo para a equipe de design
instrucional da UNIVESP. Realizam reunides semanais com os mediadores
pedagdgicos, das quais participam professores conteudistas e/ou docentes
concursados da UNIVESP. Avaliam a qualidade do material didatico das
atividades e acompanham a patrticipacdo dos alunos no AVA, bem como dados
de notas e de evaséo.

Cada supervisor fica responsavel por um grupo de mediadores
pedagogicos. Esses mediadores podem atuar presencialmente nos polos ou
realizarem suas atividades no AVA da UNIVESP. Atendem aos alunos no sentido
de moderarem discussdes e tirarem duvidas nas atividades curriculares, bem
como de proporem estratégias e métodos de ensino e aprendizagem em
educacdo a distancia, sob orientacdo e acompanhamento dos supervisores,
docentes concursados e/ou professores conteudistas.

3.1 Disciplinas regulares

As disciplinas regulares sao desenvolvidas a partir do Projeto Pedagdgico
de Curso e da Matriz Curricular. Todos os conteudos sdo definidos e elaborados
pelos professores conteudistas a partir das ementas e de um plano de ensino,
sob orientacdo da equipe de Design Instrucional, responsavel pela construcao
do material didatico.

A oferta de disciplinas € bimestral e elas possuem carga horaria variavel,
entre 80h e 40h. Sao estruturadas com duracao entre oito e nove semanas e
seus conteudos sao organizados conforme roteiros de aprendizagem que
contém uma sequéncia didatica, na qual distribuem-se atividades e materiais
didaticos, tais como textos em bibliotecas virtuais, artigos online, videoaulas,
videos, recursos educacionais abertos, entre outros materiais elaborados ou
selecionados pelos professores conteudistas, que também atuam como
curadores, em colaboracdo com as equipes da universidade.

Apos percorrer o roteiro de aprendizagem, cada estudante deve realizar,
periodicamente, uma atividade avaliativa, que podera ser entregue por meio de:
envio de arquivo, férum, testes ou outras ferramentas disponiveis. Na ultima
semana da disciplina, o estudante realizard& uma prova presencial no polo,
preferencialmente em dispositivo digital, que sera corrigida no sistema de provas
da UNIVESP.

Existem dois tipos de atividades avaliativas nas disciplinas regulares:
avaliagbes processuais e avaliagdes finais. Os conteudos de ambas as
modalidades sdo elaborados pelos professores conteudistas, revisados pelos
designers instrucionais e pelos supervisores de contetdo, e possuem um
gabarito, ou guia de correcdo, com orientacdes especificas para avaliagéo e
feedback.

Em caso de reprovacdo, os alunos séao direcionados as avaliacdes de
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exame e, depois, a cursar a mesma disciplina em regime de dependéncia (DP).

Existem algumas formas de avaliacdo do desempenho dos estudantes,
além da nota nas disciplinas, e elas se dao através de ferramentas existentes no
préprio AVA, como Central de Acompanhamento, Painel de Desempenho e
Relatorios do Curso. E possivel investigar a média de acesso dos alunos ao AVA
e ao curso, bem como as ferramentas de interacdo, assim como outras
informacgdes que motivam o envio de alertas e notificacdes.

Os alunos também avaliam as disciplinas, a partir da sétima semana, por
meio de formularios compartilhados no AVA, nos quais podem anonimamente
compartilhar suas impressfes sobre os conteudos e atividades do curso. Essas
informacdes sdo depois processadas pela equipe de design instrucional, que
compartilhara a avaliacdo com os professores e supervisores envolvidos na
conducéo do curso.

3.2 Projetos Integradores

Os Projetos Integradores (Pl) tém inicio no segundo ano do curso e sao
ofertados semestralmente, totalizando 5 (cinco) projetos que somam 400
(quatrocentas) horas ao todo. Parte desta carga horaria contempla a chamada
Pratica como Componente Curricular, conforme legislacéo vigente. Por meio da
resolucdo de problemas e da aprendizagem colaborativa, os estudantes das
licenciaturas serdo expostos a atividades que visam a relacionar conteudos
curriculares a fundamentos pedagdgicos para o dominio, ndo sé dos contetdos
especificos, mas, também, das praticas pedagogicas necessdrias para ensina-
los.

Nesse sentido, € preciso que esse profissional em formacao seja exposto
a reflexdes sobre os conteldos a serem ensinados e que conheca a realidade
escolar e seu contexto. Os Projetos Integradores promovem contato com
pesquisas na area de Educacdo que abordem dificuldades identificadas no
aprendizado de conteldos basicos; analise de contelddos e novos enfoques para
os programas das escolas; e discussbes sobre as potencialidades das
ferramentas tecnolégicas para a aprendizagem, na medida em que s&o
elaboradas atividades de ensino nesses ambientes diferenciados.

Nesse contexto, trabalhando coletivamente, os alunos, divididos em
grupos, devem pesquisar e resolver situacdes-problema relacionadas a
realidade e ao cotidiano do campo de conhecimento de seus cursos e disciplinas,
durante um semestre.

Em linhas gerais, tanto no espaco presencial dos polos, quanto no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, o papel da mediacdo pedagdgica consiste
em organizar e direcionar os estudantes no desenvolvimento de trés
passos essenciais que, mesmo adaptados a cada curso e projeto especifico,
possuem principios que néo se alteram. Eles s&o organizados temporalmente, a
depender do periodo que sera dedicado ao desenvolvimento da atividade, e sédo
coerentes com o0s principios da Aprendizagem Baseada em Problema e por
Projeto (Aradjo & Sastre, 2009?) e do Design Centrado no Ser Humano (Human
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Centered Design - HCD) (Plattner, Meinel & Leifer, 20112; Brown, 20103):
1. Aproximacdo ao tema, elaboracdo e analise do problema.
2. Desenvolvimento de acfes que levem a resolucéo do problema.
3. Socializacédo dos conhecimentos produzidos.

A metodologia centrada no ser humano integra a colaboracéo
multidisciplinar e interativa a criacdo de solucbes em formato de produtos,
sistemas e servicos inovadores, com foco no usuario final. Uma das bases desse
modelo € o processo de constru¢do de varias solucdes para os problemas
enfrentados, que sdo testadas continuamente durante o seu desenvolvimento
junto aos usuarios até se chegar a um modelo apto a ser implementado.

Para tanto, tal metodologia apoia-se em trés fases para o0
desenvolvimento dessas solucbes. Sao elas: ouvir, criar e implementar, como
pode ser observado na figura a seguir.

7 Ouvir \\
an

Implementar Criar
-
"
Imagem: Ciclo do HCD (Araujo e Garbin, 2016)*

Durante o processo do ouvir, € exigido o dialogo entre a equipe do projeto
e a comunidade para quem se deseja desenvolver a solugdo, visando a
compreender suas expectativas e necessidades relacionadas ao problema
enfrentado.

Para arealizacdo desse processo, podem ser utilizadas diferentes
técnicas de investigacdo, tais como entrevistas individuais, grupos focais,
estudos de casos, observacodes, dentre outras. O importante, nesta etapa, é ter
em vista as necessidades do coletivo investigado e trabalhar a partir delas, no
sentido de contribuir para uma resolucao real, viavel e concreta do problema
apresentado.

Assim, a partir das "vozes" dos sujeitos, € que se da a criacdo das
solucdes, que é o segundo processo do HCD. Durante esse processo de
criacao, prevé-se a utilizacao de diferentes ferramentas que ajudam a equipe a
buscar solu¢cdes que realmente causem impacto na comunidade foco do projeto.
Dentre essas ferramentas, podem ser listadas: sessdes de brainstorm (chuva de
ideias); uso de espacos compartilhados, que podem ser divididos com todos da
equipe e em tempo real; os avancos do projeto, como por exemplo, o0 OneDrive;
reunides presenciais ou virtuais para discutir os planos de acdo do projeto; e uso
de storyboard ou ilustragdes para visualizar a solu¢cdo de maneira mais clara. Por
fim, ocorre a implementacdo da solucdo, cujo intuito € verificar se as
necessidades apontadas pela comunidade foram respondidas.

O processo de ouvir, criar e implementar € continuo e deve ser realizado
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junto aos usuarios para quem a solugdo vem sendo elaborada, de maneira que
se chegue a um protétipo educacional que seja apto a ser implementado
concretamente. Por tal motivo, durante o processo de criacdo da solugéo para o
problema, a equipe de desenvolvimento precisa ter em mente que a resposta
para a dificuldade enfrentada precisa estar apoiada em trés perguntas
essenciais: a solucdo final foi realizada com base na necessidade da
comunidade? E pratica? E viavel?

Para o desenvolvimento de um projeto focado nessa perspectiva, 0s
estudantes devem percorrer a seguinte trajetoria, consolidada no Ambiente
Virtual de Aprendizagem:

éga da solugdo

final

Imagem 2: Trajetdria do Projeto Integrador da UNIVESP

Todos esses procedimentos, que articulam os passos que compdem o
projeto integrador bem como as dimensfes do HCD, podem ser desenvolvidos
tanto nos encontros presenciais quanto nos encontros virtuais. No entanto, deve-
se estar atento as caracteristicas de cada ferramenta de acordo com o
procedimento pedagogico adotado.

Para o pleno desenvolvimento das sessdes de mediacao, o importante é
garantir a elaboracdo do Plano de acdo que oriente as proximas atividades a
serem desenvolvidas por cada membro do grupo. O Plano de agédo garante um
planejamento adequado e o compartilhamento de responsabilidades em um
trabalho colaborativo e coletivo. Este plano deve prever, e deixar registrado, o
seguinte:

1. Os objetivos para cada quinzena, considerando o planejamento do projeto
completo.
As ferramentas e ac¢des que serdo desenvolvidas.
As tarefas e responsabilidades de cada um dos membros no periodo.
Por fim, as avalia¢des realizadas no Projeto Integrador ocorrem ao longo

do semestre, sendo realizadas de maneira colaborativa com a apresentacao de
trabalhos textuais e audiovisuais, bem como em momentos organizados para

2.
3.
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uma avaliacao coletiva, dentro dos grupos de trabalho.

Assim, espera-se capacitar o aluno para relacionar contetdos curriculares
a fundamentos pedagdgicos, juntamente as praticas pedagogicas necessarias
para ensinar.

A articulacdo coletiva, ligada aos polos de apoio presencial, e a
caracterizacdo dos projetos integradores da UNIVESP, além de permitir que os
estudantes realizem uma aproximagéo do curso com seu campo profissional de
atuacao, também é uma oportunidade da sua conexdo com a sociedade.

Esse diadlogo permite o desenvolvimento académico do licenciando de
forma a superar a dicotomia entre a teoria e pratica, estabelecer vivéncias mais
realistas com a comunidade externa e criar conexdes com as unidades
curriculares do curso.

Antonio Névoa, em seu texto "Os Professores e a sua Formacao num
Tempo de Metamorfose da Escola", apresenta a nogéo do triangulo de formacgéo,
em cujas pontas dispdem-se professores (profissédo), universidades (ensino
superior) as escolas (redes), indicando a importancia do estabelecimento de uma
maior vivéncia na realidade escolar desde a formacao inicial.

Portanto, a curricularizagéao das atividades académicas de extensao nas
licenciaturas da UNIVESP é apresentada nesta mesma perspectiva, sendo
incorporada nas matrizes dos cursos como possibilidade de articular a teoria a
pratica, de modo que a formacéo inicial do professor contemple a associacao
entre os conteudos das disciplinas a programas e a projetos que envolvam
diretamente as comunidades externas as instituicdes de ensino superior e que
estejam vinculados a formacdo do estudante, possibilitando-lhe uma insercao
maior na realidade de sua profissao.

A seguir, é possivel ver os temas de cada um dos Projetos Integradores
(PI) a serem desenvolvidos:

Projeto Integrador | (Comum Eixo de Licenciatura) - Adaptagao curricular:
o multiculturalismo no ambiente escolar (5° e 6° bimestres) -

Objetivo: A partir da anélise de um curriculo existente, propor e implementar um
plano de aula ou uma atividade que aborde a diversidade cultural e étnica num
determinado contexto escolar. Por meio do estudo de um curriculo de uma
determinada éarea de conhecimento, etapa (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental | e Il e Ensino Médio) e ano escolar, o grupo de estudantes deve
propor uma atividade ou plano de aula, contextualizados numa determinada
realidade, que contemplem uma abordagem multicultural.

Ementa: Durante a construgédo e aplicagdo desta atividade ou plano de aula,
espera-se que sejam contemplados o0s seguintes temas: curriculo escolar,
adaptacao curricular, multiculturalismo, diversidade, plano de aula e atividade de
ensino.

Justificativa: Compreender e respeitar as diferencas € essencial para a
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formacao do professor contemporaneo. Refletir e ter contato com os curriculos
vigentes € importante para que o professor em formacéo construa seus saberes
docentes, assim como consiga realizar adaptacées em sua pratica com base na
realidade escolar.

Metodologia: O Projeto Integrador (P1) da UNIVESP é um trabalho realizado em
grupo, de maneira colaborativa e interdisciplinar, para tanto, os estudantes
devem adotar a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas e por
Projetos, bem como do Design Thinking.

Referéncias: Os Projetos Integradores articulam com as disciplinas ja cursadas
e em curso, por isso cada PI utiliza as referéncias propostas nas disciplinas
indicadas (Quadro 3) somados com as referéncias a seguir:

ARAUJO, U. F.; SASTRE, G. (Org.). Aprendizagem baseada em problemas no
ensino superior. S&o Paulo: Summus Editorial, 2009.

BROWN, T. Design thinking: uma metodologia ponderosa para decretar o 3m
das velhas ideias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

PLATTNER, H.; MEINEL, C. & LEIFER, L. Design Thinking Research. Springer,
2012.

Projeto Integrador Il: Plano de aula: a contextualizacéo e a problematizacao
no ensino de matematica - Matematica
Objetivo: A partir de uma avaliacédo diagndstica, construir e aplicar um plano de
aula que envolva a criacado de situacfes-problema envolvendo o conhecimento
matematico de um determinado grupo. O projeto deve contemplar uma situacao
de uso do conteldo matematico que se aproxime de uma realidade escolar ou
de um pdblico-alvo e que possa abordar temas transversais de modo
interdisciplinar. Espera-se que a constru¢cdo se dé em conjunto com um(a)
professor(a) de Matematica para estabelecer um dialogo mais proximo entre 0s
sujeitos envolvidos no projeto e na sua execucao.
Ementa: Durante a construcao e aplicacdo deste plano de aula, espera-se que
sejam contemplados o0s seguintes temas: interdisciplinaridade, temas
transversais, plano de aula, Design Thinking, aprendizagem baseada em
problemas e em projetos.
Justificativa: Pensar em situacdes-problema € um dos desafios que um
professor de Matematica deve enfrentar com o intuito de aproximar “os saberes
a ensinar” dos “saberes a serem ensinados”. Para isso, € essencial que o futuro
professor saiba desenvolver situacdes-problema nas quais desafie o aluno a
utilizar a matematica para resolucéo de problemas nos mais variados contextos.
Metodologia: O Projeto Integrador (PI) da Univesp é um trabalho realizado em
grupo, de maneira colaborativa e interdisciplinar, para tanto, os estudantes
devem adotar a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas e por
Projetos, bem como do Design Thinking.
Referéncias: Os Projetos Integradores articulam com as disciplinas ja cursadas
e em curso, por isso cada PI utiliza as referéncias propostas nas disciplinas
indicadas (Quadro 3) somados com as referéncias a seguir:
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ARAUJO, U. F.; SASTRE, G. (Org.). Aprendizagem baseada em problemas no
ensino superior. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2009.

BROWN, T. Design thinking: uma metodologia ponderosa para decretar o 3m
das velhas ideias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

PLATTNER, H.; MEINEL, C. & LEIFER, L. Design Thinking Research. Springer,
2012.

Projeto Integrador Il (Comum Eixo de Licenciatura) - Praticas inclusivas: a
diversidade na escola (9° e 10° bimestres)

Objetivo: A partir de uma avaliacao diagndstica de uma turma ou sala de aula,
com a presenca de estudantes publico-alvo da educacdo especial ou com
dificuldades de aprendizagem, construir e aplicar uma atividade educacional que
atenda a necessidade de todos, baseada em uma determinada area de
conhecimento, etapa (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Il e Ensino
Médio) e ano escolar.

Ementa: Durante a construcéo e aplicagédo desta atividade, espera-se que sejam
contemplados os seguintes temas: educacdo especial e inclusiva, publico-alvo
da educacéo especial, dificuldades de aprendizagem e atividade educacional.
Justificativa: Com vistas a construcdo de uma sociedade para todos, este
projeto integrador aborda a tematica de praticas pedagdgicas para atender a
diversidade escolar, pensando na formacdo de um professor preparado e
habituado com os desafios da incluséo.

Metodologia: O Projeto Integrador (P1) da UNIVESP é um trabalho realizado em
grupo, de maneira colaborativa e interdisciplinar, para tanto, os estudantes
devem adotar a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas e por
Projetos, bem como do Design Thinking.

Referéncias: Os Projetos Integradores articulam com as disciplinas ja cursadas
e em curso, por isso cada PI utiliza as referéncias propostas nas disciplinas
indicadas (Quadro 3), somados com as referéncias a seqguir:

ARAUJO, U. F.; SASTRE, G. (Org.). Aprendizagem baseada em problemas no
ensino superior. S&o Paulo: Summus Editorial, 2009.

BROWN, T. Design thinking: uma metodologia ponderosa para decretar o 3m
das velhas ideias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

PLATTNER, H.; MEINEL, C. & LEIFER, L. Design Thinking Research. Springer,
2012.

Projeto Integrador IV - Acdo docente: alfabetizacdo matemética por meio
do uso de tecnologias (11° e 12° bimestres) - Matematica

Objetivo: O grupo de estudantes devera desenvolver e implementar um projeto
escolar de curta duragdo sobre alfabetizagcdo matematica que preveja 0 uso
pedagdgico intencional de uma tecnologia, recurso ou ferramenta, baseada em
uma determinada area de conhecimento, etapa (Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio) e ano escolar.

Ementa: Durante a construcdo e aplicagdo desta atividade, espera-se que
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sejam contemplados 0s seguintes temas: alfabetizacdo matematica, educacao
mediada por tecnologias e conhecimento tecnolégico pedagogico do conteudo.

Justificativa: A alfabetizacdo matematica tem como intuito assegurar que 0s
alunos do ensino basico possam desenvolver as competéncias e habilidades
essenciais do conhecimento matematico para compreender o mundo em que
vivem. Algumas dessas habilidades envolvem raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, em uma variedade de contextos. Além disso,
este Projeto Integrador busca assegurar que o docente em formacédo saiba
alfabetizar na linguagem matematica através do uso de tecnologias e
ferramentas em contextos educacionais, de modo significativo e atraente para
0s estudantes contemporaneos.

Metodologia: O Projeto Integrador (PI) da Univesp é um trabalho realizado em
grupo, de maneira colaborativa e interdisciplinar, para tanto, os estudantes
devem adotar a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas e por
Projetos, bem como do Design Thinking.

Referéncias: Os Projetos Integradores articulam com as disciplinas ja cursadas
e em curso, por isso cada PI utiliza as referéncias propostas nas disciplinas
indicadas (Quadro 3), somados com as referéncias a seguir:

ARAUJO, U. F.; SASTRE, G. (Org.). Aprendizagem baseada em problemas no
ensino superior. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2009.

BROWN, T. Design thinking: uma metodologia ponderosa para decretar o 3m
das velhas ideias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

PLATTNER, H.; MEINEL, C. & LEIFER, L. Design Thinking Research. Springer,
2012.

Projeto Integrador V (Comum Eixo de Licenciatura) - Avaliacdo: das
fragilidades as potencialidades do ambiente escolar (13° e 14° bimestres)
Objetivo: A partir do estudo de avaliacbes em larga escala, o grupo devera
planejar a intervencdo em um determinado contexto escolar por meio da criacao
e implementacdo de um plano de aula inovador, baseado em areas de
conhecimento Matematica (preferencialmente) ou Lingua Portuguesa, etapa
(Ensino Fundamental | e 1l e Ensino Médio) e ano escolar. Esse plano de aula
pode ter como ponto de partida uma avaliagdo diagnéstica local complementar e
devera culminar em uma atividade avaliativa de carater formativo.
Ementa: Durante a construcdo e aplicacdo desta atividade, espera-se que
sejam contemplados os seguintes temas: avaliacédo, avaliagdo em larga escala,
avaliacdo diagnoéstica, avaliacdo formativa, plano de aula, inovacdo e
intervencdo em educacao.
Justificativa: E fundamental que um docente esteja preparado para analisar,
refletir, escolher e aplicar melhorias no ensino, com base nas avaliagbes em
larga escala (Prova Brasil, Saresp, Saeb, Enem, Pisa, etc.) de maneira a atender
a demandas nacionais e regionais, garantindo a oferta de uma educacgao de
qualidade. Deste modo, este projeto integrador visa a formacao integral de um
professor qualificado para lidar de forma inovadora com as demandas complexas
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de contextos educacionais diversificados.

Metodologia: O Projeto Integrador (PI) da UNIVESP € um trabalho realizado em
grupo, de maneira colaborativa e interdisciplinar, para tanto, os estudantes
devem adotar a abordagem da Aprendizagem Baseada em Problemas e por
Projetos, bem como do Design Thinking.

Referéncias: Os Projetos Integradores articulam com as disciplinas ja cursadas
e em curso, por isso cada PI utiliza as referéncias propostas nas disciplinas
indicadas (Quadro 3), somados com as referéncias a seguir:

ARAUJO, U. F.; SASTRE, G. (Org.). Aprendizagem baseada em problemas no
ensino superior. Sao Paulo: Summus Editorial, 2009.

BROWN, T. Design thinking: uma metodologia ponderosa para decretar 0 3m
das velhas ideias. Rio de Janeiro: Elsevier, 2010.

PLATTNER, H.; MEINEL, C. & LEIFER, L. Design Thinking Research. Springer,
2012.

3.3 Pratica como componente curricular (PCC)

Em conformidade com a Deliberacéo n° 154/2017 do Conselho Estadual
de Educacao do Estado de S&o Paulo, os cursos do eixo de Licenciatura da
Universidade Virtual do Estado de Sédo Paulo contemplam as 400 (quatrocentas)
horas de Pratica como Componente Curricular (PCC).

Criada com o proposito de superar a dicotomia existente entre teoria e
pratica, a PCC possibilita ao estudante articular conhecimentos especificos e
pedagdgicos na realidade educacional e na acdo docente.

A partir disso, foram criados espacos e atividades nos cursos de
Licenciatura da UNIVESP para a promocao de Pratica como Componente
Curricular, tanto nas disciplinas ofertadas bimestralmente no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), quanto nos Projetos Integradores (PIs), que acontecem
semestralmente e exigem participagao presencial.

3.3.1 A PCC nas disciplinas regulares

As disciplinas regulares dos cursos de Licenciatura da UNIVESP dedicam
parte de sua carga horaria total para a Pratica como Componente Curricular,
conforme previsto neste Projeto Pedagdgico de Curso.

A PCC nas disciplinas ocorre por meio da apresentacao de casos praticos
e contextualizados que representem a futura acdo docente dos licenciandos.
Nesse sentido, sdo propostas situagdes reais ou ficticias que envolvem aspectos
educacionais como a relagcdo entre professor, aluno e conhecimento; as
dificuldades de aprendizagem; a inclusdo escolar; o uso de tecnologias; as
adaptacdes curriculares, de recursos e de atividades; a avaliagado escolar; as
avaliacdbes em larga escala; alfabetizacdo e letramento; a alfabetizac&o
matematica; a gestédo escolar; as metodologias de aprendizagem; as diferentes
realidades de sala de aula; os curriculos institucionais, dentre outros assuntos e
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guestdes relevantes para a pratica prevista em cada disciplina.

Esses aspectos estdo presentes nos materiais didaticos das disciplinas,
tais como videos, recursos educacionais abertos, desafios, foruns de discussao
e atividades diversas relacionadas a esses casos praticos contextualizados, que
ajudam o professor em formacéo a encontrar uma compreensdo do conteudo,
bem como das habilidades docentes para atuacdo em contextos escolares
distintos.

Portanto, em cada disciplina, o futuro professor é convidado a pensar
sobre situagdes reais, com 0 objetivo de constituir uma pratica contextualizada
na qual se reflete sobre a relacdo entre os conteudos estudados, a realidade
circundante e o ensino, tendo em vista a complexidade pedagdgica do ambiente
escolar na contemporaneidade.

3.3.2 A PCC nos Projetos Integradores (PIs)

O objetivo principal do Pl é fazer com que os estudantes das Licenciaturas
tenham contato efetivo com a sua pratica profissional futura, vivenciando
experiéncias de ensino. Assim, os PlIs sao realizados em ambientes
educacionais, formais ou nao formais, nas diferentes etapas de ensino, de
acordo com a natureza do curso: Educacgdo Infantil (Pedagogia), Ensino
Fundamental (Pedagogia, Letras e Matemética) e do Ensino Médio (Letras e
Matemética).

Neste contexto, os PIs s&o desenvolvidos semestralmente e com
tematicas especificas associadas aos conteudos disciplinares trabalhados ao
longo dos cursos. Para isso, 0s estudantes sdo organizados em grupos
compostos por alunos do Eixo de Licenciatura, pois o trabalho docente requer
uma constante comunicacdo e colaboracdo entre as diversas areas do
conhecimento.

Nesses projetos, os grupos identificam um problema real do contexto
educacional, pertinente ao tema daquele semestre e, a partir de um plano de
acdo, buscam uma solucdo por meio da construcdo de um protétipo a ser
implementado ao longo do semestre.

De modo geral, os grupos de estudantes passam pelos seguintes passos:
Definicado da equipe de trabalho;
Revisédo bibliogréafica sobre o tema;
Escolha de participante(s) para o desenvolvimento do projeto;
Identificacdo junto aos participantes do projeto sobre as possibilidades
viaveis para o seu desenvolvimento;
5. Desenvolvimento de uma solugcéo para o problema identificado junto aos
participantes;
6. Aplicacédo da solucéo junto aos participantes;
7. Coleta de sugestdes constantes para a melhoria da proposta.
Pensando nos desafios de uma formacédo docente que seja capaz de

Wb
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associar a teoria de maneira significativa com a pratica profissional, a UNIVESP
propde temas que possibilitem a reflexdo e que fornecam subsidios para a
resolucao de problemaéticas identificadas no contexto educacional.

3.4 Estagio curricular obrigatério

Conforme prevé a legislacéo, o estagio supervisionado nas licenciaturas
da UNIVESP deve ter 400 horas de duracéo, seguindo as diretrizes aprovadas
pelo Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo na Deliberagdao CEE n°
154/2017, artigos 7° e 11°, e demais legislacdes vigentes.

Os estégios sao de natureza obrigatéria para todas as habilitacdes e pode
ser realizado por estudantes que tenham obtido pelo menos 50% de
aproveitamento da carga horéria total do curso. Além disso, discentes que
exercem atividade docente regular na educacao basica poderéo ter reducdo da
carga horaria de estagio curricular supervisionado até, no maximo, 200 horas,
conforme Resolu¢cdo CNE/CP n° 02/2002, Art. 1°, Paragrafo unico.

O estagio se configura como um espaco de préticas, por meio do qual
espera-se que os alunos realizem atividades diversificadas (cartografia escolar,
observacéo, planejamento de atividades, regéncia), participando ativamente da
rotina escolar, de maneira a estabelecer o didlogo entre os aportes tedricos
estudados ao longo do curso e o futuro contexto de atuacdo profissional.

O acompanhamento dos alunos, no processo de estagio, é feito pelo
Ambiente Virtual de Aprendizagem, por meio das Salas de Estagio de cada
curso, organizadas em dois modulos. O primeiro modulo tem por objetivo
apresentar informacdes fundamentais para a realizacdo do estagio como:
documentos necessérios, escolha do local para a realizacdo das atividades
previstas, acdes a serem desenvolvidas, formas de registro e documentos
necessarios para a comprovacdo das atividades. Ja, no segundo médulo, os
alunos encontrardo materiais especificos para cada bloco de 100 horas de
estagio, considerando as especificidades de cada curso. Esses materiais visam
a articulacao da teoria a pratica de estagio, a qual respaldara, teoricamente, as
observacdes e atividades exercidas pelos alunos durante a pratica.

O estagio na UNIVESP é um espaco que oportuniza ao estudante o
contato, observacéo e a pratica no contexto educacional, articulando o contetdo
aprendido nas disciplinas e a sua aplicacao na sala de aula. Esse componente
curricular destaca probleméticas atuais que permeiam a escola e que merecem
atencdo nas diferentes etapas escolares, assim como a importancia da avaliacéo
como um instrumento que avalia ndo somente o desenvolvimento do aluno, mas
também a prética docente, sendo necessaria uma constante reflexao e possiveis
alteracdes de sua acao pedagogica.

Como forma de avaliagdo das atividades de estagio, os alunos deverao
entregar o relatorio de estagio e a ficha de presenca, que serdo avaliados e
receberdo feedbacks individuais, com o intuito de o relatério também ser um
momento de formacéao.

Sugestéo

Atividades de efetivo exercicio da docéncia CH
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Identificacdo da instituicdo (infraestrutura fisica, organizacdo administrativa,

~ . : - 10h
relacbes com a comunidade eprojeto pedagogico)
Leitura de projeto pedagdégico e regulamentos 20h
Visitas autorizadas para registro das dependéncias 20h
Observacédo de praticas pedagégicas em sala de aula 60h
Entrevistas com representantes de todos os segmentos que comp&em o coletivo 10h

da instituicdo
Participacdo em reunibes 10h
Participacdo de atividades da Pratica Pedagdgica e comauxilio do professor da

50h

sala
Regéncia de atividades, respeitando a integridade do Projeto Politico Pedagogico

; . . 20h
da Unidade Educativa e seus Planos de Ensino
Atividades de gestdo (S:agestao
Identificagdo da instituicdo (infraestrutura fisica, organizacdo administrativa, 10h
relacdes com a comunidade eprojeto pedagogico)
Leitura de projeto pedagégico e regulamentos 20h
Visitas autorizadas para registro das dependéncias 20h
Observacéo de praticas de gestao educacional 60h
Entrevistas com representantes de todos os segmentosque compdem o coletivo 10h

da instituicdo
Participacdo em reunides 10h
Participacdo de atividades da gestdo escolar com auxilio do diretor ou Z0h
coordenador pedagégico.

Licenciatura em Matematica:

Para o curso de Licenciatura em Matematica, o aluno devera cumprir um
total de 400 horas, sendo distribuidas em:

100 (cem) horas de estdgio em docéncia dos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano)

Objetivos: vivenciar aspectos educativos nas instituicbes escolares que
atendem os anos finais do Ensino Fundamental, tendo contato com as praticas
sociais e pedagdgicas; observando e analisando diferentes situagdes durante o
estagio.

100 (cem) horas de estagio em docéncia do Ensino Médio

Objetivos: vivenciar aspectos educativos nas instituicbes escolares que
atendem os anos do Ensino Médio, tendo contato com as préticas sociais e
pedagdgicas; observando e analisando diferentes situacdes durante o estagio.

100 (cem) horas de estadgio em docéncia nas atividades da gestdo dos anos
finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

Objetivos: analisar as condi¢cbes concretas em que se realizam o trabalho
pedagogico, a coordenacao das tarefas, a gestdo e a participagcdo dos varios
agentes (internos e externos) na dinamica cotidiana escolar, com vistas a
organizacao e a coordenacéo das atividades escolares. Observacao participativa
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nas atividades educativas em espagos publicos, conselhos da escola, reunides
de pais e mestres, reforco e recuperacao escolar e compreensdo dos impactos
das politicas publicas na gestao.

100 (cem) horas de estdgio em docéncia nas atividades da gestdo do
Ensino Médio Objetivos: analisar as condigdes concretas em que se realizam
o trabalho pedagdgico, a coordenacao das tarefas, a gestéo e a participacdo dos
varios agentes (internos e externos) na dinamica cotidiana escolar, com vistas a
organizacgéo e a coordenacao das atividades escolares. Observacao participativa
nas atividades educativas em espacos publicos, conselhos da escola, reunibes
de pais e mestres, reforco e recuperacao escolar e compreensdo dos impactos
das politicas publicas na gestéao.

Bibliografia Base para o Estagio Supervisionado:

GATTI, B. et. al. (coord.). A atratividade da carreira docente no Brasil. Relatorio
de pesquisa. Fundacdo Carlos Chagas. Sao Paulo, 2009. GATTI, B. A;
BARRETTO, E. S. de S. Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia:
UNESCO, 20089.

LUDKE, Menga. O lugar do estagio na formacgéo de professores. Educagdo em
Perspectiva, Minas Gerais, v. 4, n. 1, p. 111-131, 2013.

PERRENOUD, Ph. (2007). Desarrollar la practica reflexiva em el oficio de
ensefar: profesionalizacién y razén pedagdgica. México: Editora Grag.
PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Lea das Gragcas Camargo. Docéncia
no ensino superior. Sado Paulo: Cortez, 2008.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. 3. ed. Sdo Paulo: CORTEZ,
2008.

SCHON, D. (1992). La formacién de profesionales reflexivos. Hacia un nuevo
disefio de la ensefianza y el aprendizaje en las profesiones. Madrid: Paidoés.
TARDIF, M. (2002). Saberes docentes e formacdo profissional. Petropolis, RJ:
Vozes.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O Trabalho docente: elementos para uma teoria da
docéncia como profissédo de interacbes humanas. Petropolis: Vozes, 2005.
PICONEZ, Stela C. Bertholo (coord.). A Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado. Campinas: Papirus. ISBN: 9788530811563

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia:
diferentes concepcodes. Revista Poiesis, Volume 3, Numeros 3 e 4, pp.5-24, p. 5
a 24, 2005/2006. Disponivel em:
<https://www.revistas.ufg.br/poiesis/article/view/10542/7012>. Acessado em 04
de agosto de 2017.

BIANCHI, Anna Cecilia de Moraes; ALVARENGA, Marina; BIANCHI, Roberto.
Orientacdo para estadgio em Licenciatura. Sdo Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 2005.

ZABALA, Antoni et al. Didatica geral. Porto Alegre: Penso, 2016.

3.4.1 Estagio n&o obrigatorio

O estagio nao obrigatorio ndo é componente da matriz curricular do curso.
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Para realizar este estagio, o aluno deve estar regularmente matriculado e as
atividades a serem desenvolvidas, compativeis com aquelas previstas na
legislacdo e nas diretrizes formativas do curso, conforme previsto neste
documento.

O estagio ndo obrigatério pode ser realizado por estudantes que tenham
obtido pelo menos 25% de aproveitamento da carga horaria total do curso.

As horas cumpridas no estagio ndo obrigatorio ndo serdo computadas
para o estagio obrigatdrio e nem para a integraliza¢do do curso.

O estagio ndo obrigatorio ndo seré convalidado para o estagio curricular
obrigatorio.

3.5 Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um componente curricular
obrigatério para a obtencéo do diploma do curso, com duracédo de um semestre,
executado em grupos, com carga horaria de 200 horas. Tal carga horéaria faz
parte das Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA) da matriz
curricular dos cursos. No Ambiente Virtual de Aprendizagem, séo oferecidos aos
estudantes documentos e materiais que auxiliem a elaboracéo do seu trabalho,
com o acompanhamento de um orientador.

Enquanto os Projetos Integradores (PIs) proporcionam a articulagao de
praticas pedagogicas desenvolvidas durante a formacdo, o TCC tem como
objetivo consolidar a experiéncia vivenciada durante o curso, propiciar o
aprofundamento nos contetidos estudados no curso de graduacgéo e estabelecer
relacdes com a atividade profissional.

Os alunos que tiverem concluido, no minimo, 62,5% da carga horaria total
do curso tornam-se aptos a cursarem o TCC, cujos objetivos especificos
propdem a vivéncia e realizacdo de atividades como:

1. Investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em
diferentes situacdes institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais,
empresariais e outras;

2. Avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de aprendizagem que contemplem a diversidade
social e cultural da sociedade brasileira;

3. Estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacédo, a fim de
elaborar propostas educacionais consistentes e inovadoras;
4, Atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais

diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificacao de estudos, experiéncias e utilizacao de recursos pedagdgicos;

5. Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para a superacdo de exclusbes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

6. Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
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outras;
7. Atividades de comunicacao e expressao cultural.

A avaliacdo do TCC da UNIVESP é feita de forma processual, consistindo
em entregas parciais ao longo do semestre, acompanhadas pelo orientador do
grupo, e um trabalho final, que consiste na entrega de uma monografia e a
gravacao de um video apresentando os dados mais relevantes do trabalho. Tais
materiais serdo apreciados por uma banca examinadora composta pelo
orientador e por um professor convidado. As avaliagdes s&o feitas de forma
assincrona.

Na composicdo da média final, as notas atribuidas pelo orientador ao
longo do processo e na avaliacéo final compdem 65% da nota e 35% do avaliador
convidado, cujos critérios de avaliacdo sdo tratados por um regulamento
especifico.

Portanto o componente curricular TCC € apresentado no AVA com
objetivo de desenvolver pesquisa sobre um assunto de interesse, vinculado a
Licenciatura com base na ementa a seguir.

Trabalho de Conclusao de Curso (200 horas)

Ementa: Atividades de pesquisa na area de Educacdo que favoreca uma visao
ampla das disciplinas ofertadas ao longo do curso, articulando os conhecimentos
adquiridos com o processo de investigacdo e reflexdo acerca do tema
estabelecido.

Bibliografia Base:

ACEVEDO, Claudia Rosa. Como fazer monografias: TCC, dissertacfes e teses.
Séo Paulo: Atlas, 2013.

FLICK, Uwe. Introducdo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes.
Porto Alegre: Penso, 2012.

DEMO, Pedro. Pesquisa e informacdo qualitativa: aportes metodolégicos.
Campinas: Papirus, 2012

Bibliografia Complementar:

ALMEIDA, Mario de Souza. Elaboracgéo de projeto, TCC, dissertacao e tese: uma
abordagem simples, préatica e objetiva. Sdo Paulo: Atlas, 2014.

ANGROSINO, Michael de. Etnografia e observagao participante. Porto Alegre:
Artmed, 2009. (Colecéo Pesquisa Qualitativa).

GIBBS, Graham. Andlise de dados qualitativos. Porto Alegre: Artmed, 2009.
(Colecédo Pesquisa Qualitativa).

GIL, Antonio Carlos. Estudo de caso: fundamentacao cientifica; subsidios para
coleta e analise de dados; como redigir o relatério. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

GIL, Antonio Carlos. Metodologia do ensino superior. 4. ed. Sado Paulo: Atlas,
2011.

3.6 Avaliacéo do curso e dos processos de ensino e aprendizagem
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3.6.1 Sistema de Avaliacao Geral: corpo docente e disciplinas

A UNIVESP disponibiliza um formulario como forma de avaliar as disciplinas e o
desempenho dos professores conteudistas sob a 6ética dos estudantes, no
Ambiente Virtual de Aprendizagem e a partir da penultima semana do curso.

O objetivo deste formulario é realizar uma avaliacdo diagnéstica para
compreender quais pontos da disciplina sdo possiveis de serem aprimorados
para uma melhor aprendizagem do aluno, como modificagdes no roteiro de
aprendizagem, o aprimoramento de metodologias e didatica por parte dos
professores conteudistas, melhores formas de acompanhamento das disciplinas,
entre outros. O aluno pode avaliar a qualidade do material, da metodologia, do
conteudo, da estrutura e do acompanhamento oferecidos pela UNIVESP em uma
dada disciplina.

Ha também a avaliacdo feita pelo professor conteudista, que pode ter elaborado
a oferta ou acompanhado a reoferta de uma disciplina. No primeiro caso, trata-
se de uma autoavaliacdo; no segundo, ocorre uma analise sobre o material
produzido em uma dada disciplina pelo docente anterior. O formulario aplicado
apresenta questdes a respeito do cumprimento do programa, do planejamento,
da didatica, da metodologia de ensino e do suporte dado pela UNIVESP aos
professores conteudistas ao longo da oferta ou reoferta da disciplina.

3.6.2 Sistema de Acompanhamento do Aluno

Por meio do Sistema de Acompanhamento ao aluno, disponivel no
Ambiente Virtual de Aprendizagem, é possivel inserir feedback individual em
relacdo ao desempenho das atividades desenvolvidas ao longo de cada
disciplina. Esse sistema compreende o acompanhamento pontual em cada
atividade, assim como o acompanhamento diario necessario para a construcao
de conhecimento.

O sistema de acompanhamento € constituido pela acdo integrada de
diferentes profissionais (docentes concursados, professores conteudistas,
supervisores e mediadores pedagdgicos) que buscam contribuir para o sucesso
da aprendizagem dos estudantes nos cursos.

3.6.3 Avaliagédo do Corpo Discente

Por se tratar de ensino a distancia, ndo sdao empregados somente 0s
métodos, as técnicas e 0s instrumentos tradicionais de avaliacdo da
aprendizagem. Assim, para acompanhar o desempenho dos estudantes ao
longo de todas as disciplinas do curso, sao utilizados mecanismos que
possibilitem verificar e ampliar a aprendizagem dos estudantes do conhecimento
necessario (avaliacdo formativa).

Os cursos oferecidos na modalidade a distancia certamente apresentam
uma série de vantagens em relacdo aos oferecidos presencialmente; no entanto,
nao ficam imunes a limitacbes. Dentre essas barreiras, uma das mais
significativas € a percepc¢édo de soliddo, que se manifesta pela auséncia da sala

de aula, pela necessidade do grupo, pela falta do bate-papo nos intervalos das
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aulas.

Dada a relevancia dessa limitacdo, optou-se, nos cursos da UNIVESP,
por uma metodologia de ensino e avaliagdo centrada na interacdo e na
participacédo, bem como nas autoavaliacdes e nos posicionamentos tomados nas
diferentes atividades do curso. Nesse contexto, a metodologia de avaliacédo
proposta recorre, dentre outras tarefas, a trabalhos em equipe, nos quais todos,
de alguma forma, deveréo contribuir com suas ideias, sugestdes e levantamento
de dados. Para as equipes se reunirem através de reunides online (chats ou
féruns), é natural que sejam acordadas data, hora e duracdo. Revela-se, nesse
conceito, a preocupacdo com uma metodologia de ensino e avaliagdo centrada
na interagao.

Vale ainda destacar que, embora sejam propostas atividades em equipe,
isso ndo significa que o esfor¢o individual ndo seja valorizado. Ao contréario, esse
tipo de tarefa é bastante apreciado, visto que, geralmente, na educacdo a
distancia, sao os préprios estudantes que definem o local, a hora e o tempo da
sua aprendizagem.

Considerando essas diretrizes, nas disciplinas dos cursos da UNIVESP, a
avaliacdo do desempenho do estudante para fins de conclusdo de estudos e
obtencado de diplomas ou certificados dar-se-a mediante: (i) o cumprimento das
atividades programadas; e (ii) a realizacdo de exames presenciais.

No que diz respeito as atividades programadas, como exposto
anteriormente, cada disciplina apresenta, distribuidas ao longo das Unidades de
Aprendizagem (Aulas), as seguintes atividades: (i) atividades individuais; (i)
atividades em equipe; (iii) féruns; (iv) reunibes online (chats); e (v) férum
interdisciplinar. Em relacdo aos Projetos Integradores, a avaliagdo se da por
meio da analise da atividade em equipe e da elaboracdo do prototipo especifico,
conforme o tema de cada projeto.

J& no que concerne a realizacdo de exames presenciais, € realizada ao
menos uma avaliacéo presencial em cada disciplina do curso. As provas — sem
consulta — assim como as demais atividades presenciais, sdo obrigatorias,
sendo realizadas nos polos presenciais em datas e horarios previamente
divulgados, observado o cronograma estabelecido no curso.

Note-se que as notas de todas as atividades online agendadas nas
disciplinas, bem como as notas de participacdo e as notas finais, sdo registradas
no ambiente virtual de aprendizagem e no sistema académico da UNIVESP.

3.6.4 Célculo da Média Final

Para a aprovacdo em uma dada atividade curricular, o estudante
matriculado deverd atingir:
a)Nota final minima igual ou superior a 5,0 (cinco inteiros).
b)A avaliacdo das disciplinas se daré a partir das seguintes atividades:
e Avaliagdo presencial, com percentual na composicdo da média
final preponderando sobre as demais atividades avaliativas.
e Outras avaliagbes: compordo a média final e deveréo ter sempre
um percentual inferior a 50% de seu total. Podem ser atividades

individuais ou em grupo. Dentre as atividades mais comuns,
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destaca-se a realizagdo de portfolios, exercicios, reflexdes,
interpretacdes de textos, desenvolvimento de temas relacionados
aos conteudos, etc.

e O projeto integrador sera sempre realizado em grupo e o
detalhamento da forma de célculo de sua nota sera divulgado em
cada semestre letivo.

Alunos com média final igual ou superior a 5 (cinco inteiros) seréo
considerados aprovados naquela atividade curricular.

Alunos que néo obtiverem média final igual ou superior a 5 (cinco inteiros)
serdo considerados reprovados e poderdo realizar um exame final, em data
estabelecida no calendario escolar, a fim de obter a média final minima exigida.
Deste modo, a média da nota obtida ao longo da atividade curricular e a nota do
exame terdo como resultado a nova nota final do aluno.

3.7 Inclusao

A Educacéo a Distancia tem se fortalecido no cenario formativo no Brasil,
0 que impacta diretamente no processo de democratizacao do acesso ao Ensino
Superior. Com isso, os desafios e possibilidades de incluséo social, escolar e
digital se fortalecem no cenario académico com o intuito de discutir as melhores
estratégias e caminhos para uma educacao inclusiva. Esta perspectiva inclusiva
visa a promocdo de praticas inclusivas que atenda a diversidade, a
acessibilidade e qualidade de ensino para todos.

A Univesp, consciente do desafio da educacéo inclusiva, incorpora em
seu planejamento metas e ac¢des visando acessibilidade e inclusdo de pessoas
com deficiéncia (Auditiva, Fisica, Intelectual e Visual), transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo e pessoas com
necessidades especificas como, por exemplo: transtornos especificos da
aprendizagem e pessoas com mobilidade reduzida permanente ou temporaria.
Para isso, as Portarias, n° 055 e n° 056, de 12 de setembro de 2022 instituem a
Politica Geral de Acessibilidade e Inclusdo e a Comissdo Geral e Permanente
de Acessibilidade e Inclusdo na Univesp.

Essas iniciativas se configuram como um grande avancgo para a area e
possuem O objetivo de orientar e mediar acdes académico-administrativas
voltadas para a incluséo e acessibilidade na Univesp. Desse modo, alinhado as
metas do Plano de Desenvolvimento Institucional, assume-se 0s seguintes
valores para as suas acodes: a dignidade da pessoa humana, a educacéao e o
trabalho como direitos sociais fundamentais, o respeito e a valorizacdo das
singularidades e das diversidades no processo de aprendizagem, a capacidade
gue todos tém de aprender e a inclusdo como responsabilidade de todos.

Nesse contexto, a UNIVESP, em sua proposta pedagdgica, busca
propiciar:
¢ Incluséo do aluno na instituicdo em todos os aspectos e contextos.
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e Formacdo e eventos aos colaboradores, parceiros, e comunidade
académica da Univesp, sobre a tematica da inclusao.

¢ Informa¢des a comunidade académica sobre a legislagcdo e as normas
educacionais vigentes que beneficiam os alunos com deficiéncia.

e Mapeamento sempre atualizado do corpo discente com deficiéncia e
necessidade educacional especifica.

e Sala de apoio a acessibilidade e inclusdo para atendimento e
acompanhamento das demandas e necessidades especificas de cada
estudante.

e Orientacdo e formacdo a equipe de producdo de material didatico,
mediacdo pedagogica e aos docentes sobre 0s aspectos bésicos e
fundamentais de acessibilidade e incluséo.

e Desenvolvimento de material didatico especializado ou adaptado as
necessidades do aluno.

e Recursos Educacionais Abertos (REA) que auxiliem na compreenséo de
diversas dimens0des para aprimorar 0s processos de inclusao na Univesp,
como, por exemplo, audiodescricdo, recursos de Tecnologia Assistiva,
Publico-Alvo da Educacao Especial e seus aspectos historicos e politicos,
entre outros.

e Convénios com outros organismos e instituicbes que possam implementar
programas de apoio em parceria.

e Acessibilidade adequada na Sede e polos da Instituicdo, além da
adaptacao do mobiliario, sempre que se fizer necessério.

¢ Alocacado de profissionais para o atendimento assistido personalizado a
pessoas com certo tipo de necessidade especial que se faca necessario.

e Divulgacdo e conscientizagdo do Programa Libras para todos,
desenvolvido no &mbito da TV Univesp.

e Oferta do curso “Introducdo a Libras” para os colaboradores Univesp e
Orientadores de polos.

¢ Inclusdo das disciplinas “Educacao Especial e Inclusiva” e “Letramento
em LIBRAS para professores” em todos os cursos do eixo de licenciatura
da instituigao.

e Manual e Portal de acessibilidade.

Para garantir a ampliacdo do acesso ao ensino superior publico no Estado
de Sao Paulo, favorecendo a inclusdo, considera, portanto, que todos os
ingressantes podem aprender, desde que tenham acesso a condi¢cdes de tempo,
conhecimentos e a¢les especificas para alcancar os niveis de aprendizagem
necessarios para a formacdo com qualidade. Portanto, para atender a
diversidade e diferenca que compde 0 seu publico, a Univesp possui um Modelo
Pedagogico que considera os diversos estilos de aprendizagem com recursos e
materiais variados, imprescindiveis para a EaD
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Ressalta-se que todos os conteldos serao disponibilizados em mdltiplas
linguagens, reconhecendo tanto a importancia da inclusdo para os diversos tipos
de necessidades quanto a diversidade na forma com que as pessoas aprendem.
Busca-se aprimorar as condicdes de acessibilidade, com solucbes para a
superacdo de barreiras que dificultem ou impecam o pleno exercicio das
atividades académicas e, portanto, uma EaD inclusiva. Destaca-se nesse
interim, acdes de implementacdo de legendas e/ou traducdo para LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais), audiodescricdo, Transposicao de recursos textuais
para audio e audio para texto, quando se fizer necessario ou solicitado.

4. LICENCIATURA EM MATEMATICA
4.1 Identificac&o do Curso

Carga horaria total: O curso é ofertado com uma carga horaria total de
3.640 horas, sendo 400 horas reservadas para estagio e 200 para atividades
tedrico-préticas de aprofundamento, oferecida na forma de Trabalho de
Concluséao de Curso.

Duracao das disciplinas: As disciplinas regulares possuem carga
horaria de 40h a 80h e séo ofertadas em bimestres.

Periodo letivo proposto: Semestral - Minimo de 100 dias letivos (20
semanas).

Periodo de Integralizacdo do curso: minimo de 8 e maximo de 12
semestres.

Regime de matriculas: Cada estudante se matricula nas disciplinas
oferecidas no semestre, de acordo com o catalogo de turmas/cursos.

Formas de acesso: Classificacdo em Processo Seletivo/Vestibular,
realizado em uma Unica fase, com provas das disciplinas do nucleo comum do
Ensino Médio ou equivalente, em forma de testes objetivos e uma redacéo.
Portanto, € exigida a conclusdo deste nivel de ensino, a partir do qual sédo
avaliados os saberes e os conhecimentos adquiridos pelo estudante. No ato de
inscricdo para o0 processo seletivo, os alunos escolhem o Eixo Licenciatura e
fazem a opcédo do curso (Letras, Matematica ou Pedagogia). No momento da
renovacdo da matricula no 2° ano (3° semestre), o aluno confirma a opcéo
escolhida no vestibular/matricula ou faz alteracéo do curso.

4.2 Objetivos
4.2.1 Objetivos gerais

O curso de Licenciatura em Matematica pretende formar um profissional
capaz de atuar em um mundo em profundas e aceleradas mudancas
econbmicas, sociais, tecnoldgicas e culturais, para isso oferece uma sélida
formacdo técnico-pratica e metodoldgica, fundamentada nos conhecimentos
técnicos da Matematica, privilegiando o conhecimento pedagdgico e a vivéncia
de experiéncias relativas ao ensino, imprescindiveis a formacao do educador.
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S&o objetivos gerais da Licenciatura em Matemaética:

|. Possibilitar a formacao de profissionais em articulagdo com os problemas
atuais da sociedade e aptos a responder aos seus anseios com a
indispensavel competéncia e qualidade;

Il. Oferecer uma formacdo tedrica e pratica baseada nos conceitos
fundamentais da Matemética, possibilitando aos egressos a atuacao
critica e inovadora frente aos desafios da sociedade;

ll. Possibilitar que o licenciando adquira conhecimentos sistematizados da
Matematica, dos processos socioeducacionais, psicologicos e
pedagdgicos, desenvolvendo habilidades especificas para atuar de forma
critica e reflexiva na educacéo basica,

IV. Criar ambiente académico facilitador do processo de formacao
continuada.

4.2.2 Objetivos especificos

Para atingir os objetivos gerais destacados acima, o curso de Licenciatura
em Matematica pretende:
I. Promover a imersdo dos estudantes em ambientes de producdo e
divulgacgéo cientificas e culturais no contexto da educagdo em Matematica;

Il. Formar o educador consciente de seu papel na formagéo de cidadaos sob
a perspectiva educacional, cientifica, ambiental e social;

Il. Capacitar os futuros professores para 0 aprimoramento pessoal e
profissional constantes e de forma autbnoma;

IV. Promover, por meio das atividades praticas e dos estagios curriculares
vivenciados em diversos espac¢os educacionais, a integralizacdo dos
conhecimentos especificos com as atividades de ensino;

V. Proporcionar a capacidade de compreender, criticar e utilizar novas ideias
e tecnologias para a resolucdo de problemas, bem como os
conhecimentos de questdes contemporaneas e de sua realidade;

VI. Desenvolver a habilidade de identificar, formular e resolver problemas na
sua area de aplicacdo, utilizando rigor légico-cientifico na analise da
situacao-problema,;

VIl. Estabelecer relages entre a Matematica e outras areas do conhecimento,
bem como trabalhar em equipes multidisciplinares e na interface da
Matematica com outros campos do saber.

4.3 Perfil do Egresso

O curso de Licenciatura em Matematica da UNIVESP pretende formar
professores comprometidos com a busca de respostas aos desafios e problemas
existentes em nossas escolas, especialmente nas da rede publica.

Ao longo do curso, mediante 0s eixos tematicos, espera-se desenvolver as
seguintes competéncias profissionais:

I. Formacdo ampla, diversificada e solida no que se refere aos
conhecimentos da Matemética;

. Capacidade de enfrentar os desafios das rapidas transformacdes da
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sociedade, do mercado de trabalho e das condicdes de exercicio
profissional;

lll.  Visdo de seu papel na formagdo de cidaddos sob a perspectiva
educacional, cientifica e social, em diversas realidades com sensibilidade
para interpretar as agdes dos educandos;

IV. Entendimento de como a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacgé&o dos sujeitos para o exercicio da cidadania;

V. Compreensédo de que o conhecimento matematico deve ser acessivel a
todos;

VI. Compreensdo de seu papel na superacdo dos preconceitos, traduzidos
pela angustia, inércia ou rejei¢cdo, que muitas vezes ainda estao presentes
no ensino-aprendizagem da disciplina;

VII.  Capacidade de pesquisar sobre a propria prética;

VIIl.  Visdo sobre a importancia do uso das linguagens dos meios de
comunicacdo na prética didatico-pedagdgica, de maneira a inserir as
tecnologias nos processos de ensino das diferentes éareas do
conhecimento, bem como nas atividades de gestéo e superviséo.

Os profissionais que concluirem a licenciatura, seja em sua primeira
formacdo, na complementacdo pedagogica, ou, ainda, em uma segunda
licenciatura, poderdo atuar em escolas da educacao basica, envolvendo-se com
0 ensino nas séries finais do ensino fundamental e com o ensino médio.

4.4 Matriz Curricular
4.4.1 Disciplinas Compartilhadas entre cursos (1° ano

A UNIVESP em sua proposta pedagdgica traz a integracédo dos cursos de
Licenciaturas em Letras, Matemética e Pedagogia, promovendo um dialogo para
o eixo. Por isso, durante o primeiro ano, a matriz curricular € comum para 0s
cursos que compdem o Eixo de Licenciatura. No 5°, 9° e 13° bimestres sé&o
propostos projetos integradores comum ao eixo e disciplinas comuns ao longo
do curso com vistas a uma formacao flexivel, inovadora e interdisciplinar.
Entretanto, para atender as especificidades de cada curso, no 7° e 11° bimestre
sao oferecidos projetos integradores com tematica relacionada a cada curso.

A Matriz Curricular especifica para a habilitacdo em Matematica tem inicio
no segundo ano, conforme detalhamento da matriz curricular completa, com a
organizacdo do estagio curricular obrigatério e a relacdo entre Projetos
Integradores e disciplinas dos semestres.

Quadro 1 — Matriz Curricular Licenciatura em Matematica

1° ANO
1° Semestre
1° Bimestre CH 2° Bimestre CH
Pensamento Computacional 80 Matematica Basica 80

34



lINIWLSI’

Leitura e Producéo de textos. 80 Inglés 80
Etica, cidadania e sociedade 40 AT RS E metodos' para produgdo 40
do conhecimento
2° Semestre
3° Bimestre CH 4° Bimestre CH
Fundamentos Histdricos, Avaliacdo educacional e da
Filoséficos e Sociologicos da 80 ¢ . 80
~ aprendizagem
Educacdo
Didatica 80 Psicologia da Educacao 80
Escola e Cultura 40 Politicas Ed~uca0|0na|s e Estrutura e 40
Organizacdo da Educacdo Basica
2° ANO
3° Semestre
5° Bimestre CH 6° Bimestre CH
Teorias do Curriculo 80 Geometria Analitica 80
Fundamentos da Matemaiica 80 Histéria da Matematica 80
Elementar
Projeto Integrador para Licenciatura | - Adaptacédo curricular: o 80
multiculturalismo no ambiente escolar
4° Semestre
7° Bimestre CH 8° Bimestre CH
Educacéo Especial e inclusiva 80 LB S B RAS [T 80
professores
Geometria Euclidiana Plana 80 Planejamento par,a. o Ensino de 80
Matematica
Projeto Integrador para Licenciatura Il - Plano de aula: a contextualizacéo e a 80
problematizacdo no ensino de matematica
3° ANO
50 Semestre
9° Bimestre CH 10° Bimestre CH
SbEet el ilcls Lkl el 80 Algebra Linear 80
tecnologias
Célculo | para Licenciatura 80 Didatica da Matematica 80
Projeto Integrador para Licenciatura lll - Praticas inclusivas: a diversidade na 80
escola
6° Semestre
11° Bimestre CH 12° Bimestre CH
Materiais Didaticos para o Ensino 80 Geometria Espacial 80
Célculo Il para Licenciatura 80 Légica e Matematica Discreta 80
Projeto Integrador para Licenciatura IV - Acdo docente: alfabetizacéo 80
matematica por meio do uso de tecnologias
4° ANO
7° Semestre
13° Bimestre CH 14° Bimestre CH
Fisica Geral 80 Estatistica 80
Célculo 1l 80 Educacao de Jovens e Adultos 80
Projeto Integrador para Licenciatura V - Avaliacdo: das fragilidades as 80

potencialidades do ambiente escolar
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8° Semestre
15° Bimestre CH 16° Bimestre CH
Célculo IV 80 Elementos de Algebra 80
Design Educacional 40 Pratlcai/lg?é;gt:icr;smo de 40
Total de carga horéria de disciplinas do curso 2640
Total de carga horéria de Projeto Integrador 400
Total de carga horéria de Estagio Supervisionado 400
Total de carga horéria de Trabalho de Conclusao de Curso 200
Total de carga horéaria do Curso de Licenciatura em Matematica 3640
Legenda
Disciplinas Comuns — Todos os Cursos
Disciplinas Comuns — Eixo Licenciatura

Quadro 2 - Organizacdo do Estagio Supervisionado Obrigatério para
Licenciatura em Matemética

Estagio Carga
horéria
Estagio Supervisionado nos Anos Finais do Ensino Fundamental — Docéncia 100h
Estagio Supervisionado no Ensino Médio - Docéncia 100h
Estagio Supervisionado nos Anos Finais do Ensino Fundamental — Gestéo 100h
Estagio Supervisionado no Ensino Médio - Gestéo 100h
Total de carga horaria de Estagio Supervisionado Obrigatério 400h

Quadro 3 - Organizac¢ao do Projeto Integrador para Licenciatura em Matematica

. Carga
Projeto Integrador g .
horaria
Projeto Integrador de Licenciatura | - Eixo de Licenciatura
(Disciplinas: Leitura e Producédo de Textos; Fundamentos Historicos, Filoséficos e 80h

Socioldgicos da Educacdo; Didatica; Politicas Educacionais e Estrutura e
Organizacdo da Educacéo Basica; Escola e Cultura; Teorias do Curriculo).

Projeto Integrador de Licenciatura Il - Matemética
(Disciplinas: Teorias do Curriculo; Fundamentos da Matemética Elementar; | 80h
Planejamento para o Ensino de Matematica; Geometria Analitica).

Projeto Integrador para Licenciatura Ill — Eixo de Licenciatura
(Disciplinas: Educacéo Especial e Inclusiva; Letramento em Libras para professores; | 80h
Didatica; Psicologia da Educacéo).

Projeto Integrador para Licenciatura IV - Matematica
(Disciplinas: Educacdo mediada por tecnologias; Geometria Euclidiana Plana; | 80h
Didéatica da Matematica)

Projeto Integrador para Licenciatura V- Eixo de Licenciatura 80h
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(Disciplinas: Materiais Didaticos para o Ensino; Geometria Espacial; Estatistica)

Total de carga horéria de Projeto Integrador 400h

4.4.2 Ementario Disciplinas Compartilhadas (1° ano)
1° Bimestre/1° Semestre

Pensamento Computacional

Objetivos: Utilizar sistemas computacionais (computadores e celulares) para
acesso a internet, programas e compartiihamento de informacdes; pensar e
resolver problemas utilizando quatro caracteristicas principais: Decomposi¢cao
(dividir a questdo em problemas menores), Padrdes (identificar o padrao ou
padrdes que geram o problema), Abstracéo (entender como solu¢cdes podem ser
reutilizadas em multiplos cenarios) e Algoritmo (definir ordem ou sequéncia de
passos para solucéo de problema).

Ementa: Navegacéo, pesquisa e filtragem de informagdes. Interagdo por meio
de tecnologias. Compartilhamento de informacdes e contetudo. Colaboracéo por
canais digitais. Raciocinio l6gico, analise e resolucéo de problemas. Estudo dos
dispositivos computacionais. No¢do de algoritmos. Praticas de computacéo.
Jogos de ldgica. Desenvolvimento de conteldo. Construcdo de narrativas
usando programacao com blocos.

Bibliografia Base:

CARVALHO, Fabio Camara Araujo de; IVANOFF, Gregorio Bittar. Tecnologias
gue Educam: ensinar e aprender com as tecnologias de informacdo e
comunicacdo. Sao Paulo: Pearson, 2013.

VIALLI, Lori; LAHM, Regis Alexandre. Tecnologias na educacao em ciéncias e
matematica.Porto Alegre/RS: Editora EdiPUC, 2019.

KENSKI, Vani Moreira. Educacao e tecnologias: O novo ritmo da informacao.
Campinas/SP: Papirus, 2013.

Bibliografia Complementar:

LOCK, Matheus. Comunicacdes transversais: 0 preconceito digital e os
efeitos naopinido publica. Porto Alegre/RS: Editora EdiPUC, 2019.

JARVIS, Jeff. O que a Google faria?: como atender as novas exigéncias do
mercado. SdoPaulo: Editora Manole, 2013.

CAPRON, H. L.; JOHNSON, J. A. Introducdo a Informatica. Sdo Paulo:
Pearson, 2013, 82 edigao.

MENEZES, Alexandre Moreira de. Os Paradigmas de Aprendizagem de
Algoritmo Computacional. Sdo Paulo: Editora Blucher, 2018.

Leitura e Producéo de textos

Objetivos: problematizar o papel social da linguagem no contexto da nossa
realidade; oferecer conceitos e reflexdes a respeito da linguagem humana;
apresentar a relacdo entre leitura e producdo textual, apresentar principios
basicos da producao textual.

Ementa: Pratica de leitura e de producdo de textos de diversos géneros.
Noc¢des fundamentais sobre estrutura e conteddo: coesado, coeréncia, clareza,
informatividade e adequacgdo. Revisdo e reescrita orientada dos textos
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produzidos. Subsidiar osestudantes para a producao textual.

Bibliografia Base:

COLELLO, Silvia M. G. A escola que (ndo) ensina a escrever. Sao Paulo:
Summus, 2012.p. 272. ISBN 9788532302465.

COLELLO, Silvia M. G. A escola e a producéo textual: praticas interativas e
tecnoldgicas.Sao Paulo: Summus, 2017. ISBN: 9788532310675

PERISSE, Gabriel. A arte da palavra: como criar um estilo pessoal na
comunicacaoescrita. Barueri: Manole, 2002. p. 156. ISBN 9788520416556.
Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Claudia Soares. Lingua portuguesa: classes gramaticais e texto
narrativo.Curitiba: InterSaberes, 2013. ISBN: 9788582125427

CASTILHO, Ataliba T. de. Nova gramatica do portugués brasileiro. Sdo Paulo:
Contexto,2010. p. 768. ISBN 9788572444620.

FIORIN, José Luiz. Elementos de analise do discurso. Sdo Paulo: Contexto,
2005. ISBN9788572442947.

SILVA, A.; PESSOA, A. C.; LIMA, A. Ensino de gramatica: reflexdes sobre a
linguaportuguesa na escola. Sao Paulo: Auténtica, 2012. ISBN: 9788582172414.
BASSO, R. M.; GONCALVES, R. T. Histéria concisa da lingua portuguesa.
Rio de Janeiro:Vozes, 2014. ISBN: 9788532646484.

Etica, cidadania e Sociedade

Objetivos: Compreender os conceitos de ética, cidadania e sociedade; analisar
arelacdoentre ética, cidadania e sociedade; contribuir para uma reflexao sobre
os valores éticose responsabilidades como cidaddo perante o pais, a fim de
procurar construir uma sociedade economicamente viavel, ambientalmente
correta, e socialmente justa; reconhecer cidadania no mundo do trabalho;
analisar as relagfes étnico-raciais. Discutiro conceito de ética e compromisso
com a promocao de cidadania e da profissdo. Conhecer os aspectos legais que
permeiam a atuacao profissional.

Ementa: Etimologia e conceitos: Fundamentos filoséficos. Etica e valor
humano. Etica, moral e condicdo humana. Etica e ciéncia. A Etica e o
profissional. Etica e cidadania no mundo do trabalho. O trabalho, o trabalhador
e as organizacdes no mundo contemporaneo. Relacdes étnico-raciais.
Sustentabilidade.

Bibliografia Base:

TEIXEIRA, Orci Paulino Bretanha. A fundamentacdo ética do estado
socioambiental.

Porto Alegre/RS: EDIPUCRS;2017

AMARO, Sarita. Racismo, igualdade racial e politicas de acfes afirmativas
no Brasil.

Porto Alegre/RS: EDIPUCRS;2017

JOHANN, Jorge Renato. Um novo homem e uma nova sociedade:
construindo acidadania. Porto Alegre/RS: EDIPUCRS;2017

GALLO, Silvio. Etica e Cidadania - Caminhos da Filosofia. Campinas/SP:
Papirus, 2013,

Bibliografia Complementar:

CORTELLA, Mario Sergio; BARROS FILHO, Clovis. Etica e vergonha na caral!
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Campinas/SP:Papirus, 2013,

TONNETTI, Flavio, MEUCCI, Arthur. Etica, Medo e Esperanca. S&o Paulo:
Vozes, 2017. HORNSTEIN, Harvey A. O Abuso do Poder e o Privilégio nas
Organizacdes. Sado Paulo:Pearson, 2013.

PINKY, Jaime.(org.) Praticas de Cidadania. Sdo Paulo: Contexto, 2013.
NODARI, Paulo César. Sobre ética: Aristoteles, Kant e Levinas. Caxias do
Sul/RS: EditoraEdusc, 2013.

2° Bimestre/1° Semestre

Mateméatica basica

Objetivos: : Revisar e aprofundar conceitos basicos e ideias chave da
matematica escolar, os alicerces dos conteldos que se estudam no Ensino
Fundamental e Médio e nos primeiros anos da universidade, oferecendo uma
visdo mais estrutural, com abordagem problematizadora e integrada (néo
fragmentada) por meio da exploracdo de aspectos da histéria do conceito,
conexfes (intramatematicas e interdisciplinares), aplicacdes realisticas,
exploracdo de problemas, situacbes e contextos que contribuam para a
aprendizagem de conceitos, propriedades e relagbes com potencial de
desenvolver competéncias e habilidades a partir das ideias fundamentais e
estruturantes do pensamento matematico.

Ementa: 1) Numero: significado numérico, operacbes e propriedades
aritméticas; 2) Relacdes numéricas; 3) Equivaléncia e estratégias e modalidades
de célculo; 4) Proporcionalidade; 4) Representacfes e linguagem matematica;
5) Equacgbes; 6) Variacao: Introducdo as funcdes, lei de formacdo; relagédo
férmula-tabela-gréafico; Andlise do grafico; 7) Topicos especiais: combinatoria,
probabilidade, tratamento de dados.

Bibliografia base:

AMARAL, J. T.; BOSQUILHA, A. Manual Compacto de Matematica: ensino
fundamental. S&o Paulo: Ed. Rideel, 2010.

ARAUJO, L. M. M.; FERRAZ, M. S. A.; LOYO, T.; STEFANI, R.; PARENTI, T. M.
da S. Fundamentos de matematica. Porto Alegre: SAGAH, 2018.

VAN DE WALLE, J. A. Matemética no Ensino Fundamental: formacdo de
professores e aplicacdo em sala de aula. 6. ed. Traducdo: Paulo Henrique
Colonese. Porto Alegre: Artmed, 2009.

Bibliografia complementar.

BOALER, J. Mentalidades Matematicas. Porto Alegre: Penso, 2017.

RAMOS, Luzia Faraco. Conversas sobre numeros, acdes e operacdes: uma
proposta criativa para o ensino da matematica nos primeiros anos. / Sao Paulo:
Atica, 2009.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. Materiais manipulativos para o
ensino de fragdées e numeros decimais. Porto Alegre: Penso, 2016.

WALL, E. S. Teoria dos nameros para professores do ensino fundamental.
Traducdo: Roberto Cataldo Costa. Revisao técnica: Katia Stocco Smole. Porto
Alegre: AMGH, 2014.

Inglés
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Objetivos: Desenvolver as habilidades de compreensé&o oral e escrita pelo uso
das midias digitais como recurso, de forma a construir significados dos
contetidos curriculares do curso, atendendo as especificidades académico-
profissionais da area.

Ementa: Desenvolvimento das estruturas béasicas utilizando as habilidades
linguisticas de ouvir e ler numa abordagem comunicativa intercultural em nivel
elementar. Introducdo & compreensdo de textos orais e escritos em lingua
inglesa que circulam nas midias digitais, atendendo as especificidades
académico-profissionais das areas, abordando aspectos Iéxico-gramaticais,
discursivos e interculturais da lingua inglesa.

Bibliografia Base:

FERRO, Jeferson. Around the work: introducao a leitura em lingua inglesa.
Curitiba:Intersaberes, 2012.

LAPKOSKI, Graziella Araujo de Oliveira. Do texto ao sentido: teoria e pratica
de leituraem lingua inglesa. Curitiba. Intersaberes, 2012.

LOPES, Maria Cecilia (coordenacédo). Minidicionario Rideel inglés-portugués-
inglés. SdoPaulo: Rideel, 2011.

Bibliografia Complementar:

DREY, Rafaela Fetzner; Selistre, Isabel Cristina Tedesco; Aiub, Tania. Inglés:
praticas deleitura e escrita. Porto Alegre: Penso, 2015.

LIMA, Thereza Cristina de Souza. Lingua Estrangeira Moderna: inglés.
Curitiba:Intersaberes, 2016

. Inglés basico nas organiza¢bes. Curitiba: Intersaberes,

2013
SILVA, Thais Cristofaro. Pronuncia do inglés: para falantes do portugués
brasileiro. SdoPaulo: Contexto, 2012.

Projetos e métodos para a producdo do conhecimento
Objetivos: Compreender o papel da ciéncia, sua constituicdo histérica e o
processo de producdo do conhecimento diante dos novos paradigmas
cientificos, dos desafios metodoldgicos e dos contextos da contemporaneidade.
Desenvolver um conjunto de conhecimentos abrangendo os elementos de
Metodologia da Pesquisa de maneira a permitir a elaboragdo de projeto de
pesquisa, bem como trabalhos cientificos e tecnolégicos
Ementa: Tipos de conhecimentos. O processo de pesquisa cientifica e suas
classificagdes. Fundamentos da Metodologia Cientifica. Métodos e Técnicas de
Pesquisa. A comunicagdo cientifica. Etica em pesquisa. Base de dados
cientificos. Planejamento e elaboracédo de Pesquisa. Organizacdo de trabalho
cientifico (Artigo Cientifico, Monografias e Relatorios Técnicos — Cientificos).
Referéncias e Cita¢cdes. Desenvolvimento do projeto de pesquisa.
Bibliografia Base:
LAKATOS, E. M. A.; MARCONI, M. A. Fundamentos da Metodologia Cientifica.
Séo Paulo:Atlas, 2010. 7. ed. 320 p. ISBN 9788522457588.
SANTOS, B. S. Um Discurso Sobre as Ciéncias. Sao Paulo: Cortez, 2010. 7.
ed. 96 p. ISBN9788524909528.
VOLPATO, G. Bases Teoricas para Redacdo Cientifica. Sdo Paulo: Cultura
Académica / Best Writing, 2007. 125p. ISBN 9788598605159.
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Bibliografia Complementar:

COSTA, M. V. (Org.). Caminhos Investigativos Il: Outros Modos de Pensar e
FazerPesquisa em Educagéo. Rio de Janeiro: Lamparina, 2007. 2. ed. 160 p.
ISBN 9788598271392.

FIGUEIREDO, N. M. A. Método e Metodologia na Pesquisa Cientifica. S&o
Caetano do Sul,SP: Yendis, 2008. 3. ed. 256 p. ISBN 9788577280858.
LATOUR, B. Jamais Fomos Modernos. S&o Paulo: Editora 34, 2013. 3. ed. 152
p. ISBN 9788585490386.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
23. ed. 304p. ISBN 9788524913112.

VOLPATO, G. Ciéncia: da Filosofia a Publicacdo. S&o Paulo: Cultura
Académica / Best Writing, 2013. 6. ed. 377 p. ISBN 9788579832826.
VOLPATO, G.; BARRETO, R. Elabore Projetos Cientificos Competitivos.
Botucatu, SP: BestWriting, 2014. 177p. ISBN 9788564201057.

3° Bimestre/2° Semestre

Fundamentos Histéricos, Filosoéficos e Sociolégicos da Educacéo
Objetivos: Compreender a constituicdo histérica da escola no Brasil;
compreender as origense o desenvolvimento da organizacao institucional e
legal da escola brasileira; compreender quem s&o os alunos e os professores
e as condicbes que esses personagens se constituiram historicamente;
identificar iniciativas e momentos- chave de criacdo e desenvolvimento da
escola laica , publica, gratuita e obrigatoria, mantida pelo Estado e destinada a
todos; refletir e aplicar os conhecimentos trabalhados na disciplina, em
situacdes reais do contexto educacional.
Ementa: a disciplina trata da constituicdo histérica da escola no Brasil, situando
iniciativas e momentos-chave da criacdo e desenvolvimento do sistema de
ensinomantido pelo Estado e destinado a todos, de forma gratuita e obrigatéria,
desde finais do século XIX até os dias atuais. Para tanto, relne tematicas
ligadas a organizacéo institucional e legal da escola, de suas personagens -
alunos e professores -, bem como dos conhecimentos que fundamentam as
praticas escolares. Educacdo no Império; Surgimento da escola publica;
Constituicao, leis e diretrizes da Educacao; Formacéao e profissao docente;
Bibliografia Base:
JELVEZ, Julio Alejandro Quezada. Histéria da educacdo. Curitiba:
InterSaberes, 2012. p.156. ISBN 9788575261088.
MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. 18. ed.
Campinas:Papirus, 1990. ISBN 8530801091.
VEIGA, Cynthia Greive; FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Historia e
historiografia daeducacgéo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2008. p. 228.
ISBN 9788575261088 Bibliografia Complementar:
BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes curriculares da educacéao basica.
Disponivelem:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12663
&It emid=1152>.
GADOTTI, Moacir. Historia das ideias pedagdgicas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica,
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1999. p. 319.ISBN 9788508044368.

ALVES, Julia Falivene. Avaliacdo educacional: da teoria a pratica. Rio de
Janeiro: LTC,2013. p. 188. ISBN 8521621817.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educacdo. Sdo Paulo: Atica, 2007. p.
328. ISBN9788508110957.

STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria Helena Camara (Orgs.). Historias e
memarias daeducacdo no Brasil. Rio de Janeiro: Vozes, 2011. p. 216. v. 1.
ISBN 9788532630797.

VEIGA, lima Passos Alencastro; D"AVILA, Cristina Maria (Orgs.). Profiss&o
docente: novossentidos, novas perspectivas. Campinas: Papirus, 2008. ISBN
9788530808730.

Didatica

Objetivos: proporcionar uma leitura critica sobre as finalidades atuais da
educacdo e o seu papel no contexto social; compreender as diferencas
individuais na aprendizagem, bem como a importancia da relacao interpessoal
professor-aluno; analisar as caracteristicas do trabalho do professor com
énfase no processo de ensino e aprendizagem; relacionar as praticas de
avaliacdo com o curriculo e a aprendizagem; compreender a relacdo tempo e
espaco na escola; refletir e aplicar os conhecimentos trabalhados na disciplina,
em situacdes reais do contexto educacional.

Ementa: Estudo da escola como instituicAo que circunscreve a relacao
pedagdgica. Reflexdo sobre aspectos a considerar na relacdo cotidiana:
diferencas individuais na aprendizagem. Discussdo das caracteristicas,
atuacdo e formacgdo docente. Analise da dimensao interpessoal professor-
aluno. Estudo da relacéo ensino-aprendizagem: a questdo do conhecimento. A
aprendizagem como recurso para aquisicdo de competéncias, habitos,
habilidades, atitudes e convic¢des. Elaboracdo de planos educacionais como
parte constitutiva da questdo ensino-aprendizagem no ambiente escolar.
Estabelecer nexos entre 0s processos de ensino e aprendizagem com tempo e
espacos da escola. Aspectos sociais do sucesso e do fracasso escolar.
Bibliografia Base:

CANDAU, Vera Maria Ferrdao (Org.). A didatica em questédo. 36. ed. Petropolis:
Vozes, 2017. p. 125. ISBN: 9788532600936.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacédo basica no Brasil. In: Educ. Soc., v.
23, n. 80, p. 168-200, 2002. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
73302002008000010>. Acesso em 28 nov. 2017.

HAYDT, Regina Célia C. Curso de didatica geral. So Paulo: Atica, 2009. PLT
316. ISBN: 9788508106004.

MALHEIRQOS, Bruno Taranto. Didatica geral. Rio de Janeiro: LTC, 2017. (Série
Educacéo). ISBN: 978-85-216-2156-0.

VEIGA, llma Passos Alencastro (Org.). Licdes de didatica. 5. ed. Campinas:
Papirus, 2011. ISBN: 8530808061.

Bibliografia Complementar:

CINTRA, S. C. S.; ALBANO, A. A. Memdria e (re)criacdo na formacédo de
professores: trilhando caminhos. In: Caderno CEDES, v. 30, n. 80, p. 105-111,
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abr. 2010. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-
32622010000100008>. Acesso em 27 nov. 2017.

SILVA, M. A. Do projeto politico do Banco Mundial ao projeto politico-pedagoégico
da escola publica brasileira. In: Caderno CEDES, v. 23, n. 61, p. 283-301, dez.
2003. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-32622003006100003>.
Acesso em 27 nov. 2017.

TUNES, Elizabeth; TACCA, M. C. V. R.; BARTHOLO JUNIOR, R. S. O professor
e 0 ato de ensinar. In: Caderno Pesquisa, v. 35, n. 126, p. 689-698, dez. 2005.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0100-15742005000300008>. Acesso
em 27 nov. 2017.

Escola e Cultura

Objetivo: A disciplina tem por objetivo conhecer os fundamentos tedricos da
Cultura Escolar, compreendendo o conceito de Cultura, Multiculturalismo e dos
sistemas simbdlicos na intengéo de aprofundar conhecimento na pesquisa em
Historia da Educacédo no Brasil, refletir e aplicar os conhecimentos trabalhados
na disciplina, em situagdes reais do contexto educacional

Ementa: Culturas e linguagem: simbolos, signos e significados. Concepcdes
de cultura. Conceito de multiculturalismo. A escola como ambiente etnogréfico.
Relacbes de género e identidades socioculturais no espaco escolar.
Abordagens das categorias: raca/etnia, idade, classe e sexualidade na prética
educativa.

Bibliografia Base:

CARLI, Ranieri . Educacéao e cultura na histéria do Brasil. 2. ed. Curitiba:
Intersaberes,2013. v. 1. 180p. ISBN 978-85-8212-883-1

GEERTZ, Clifford. A Interpretacdo das Culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.
Disponivel em:
https://www.academia.edu/35109232/GEERTZ C. A_Interpretacdo_das_Cult
uras.pdf MICHALISZYN, M. S. . Educacao e diversidade. 1. ed. Curitiba:
InterSaberes, 2011. ISBN978-85-8212-018-7

Bibliografia Complementar:

BARROSO Joéo. Cultura, Cultura Escolar, Cultura de Escola. In.: Universidade
Estadual Paulista “Jdlio de Mesquita Filho” — Revista da UNESP.
Disponivel
em:<https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/65262/1/ul_d26 v1 t0
6.pd f>

BIZELLI, JL. Educacgéao para a cidadania. In: DAVID, CM., et al., orgs. Desafios
contemporéaneos da educacao [online]. Sdo Paulo: Editora UNESP; Sao
Paulo: Cultura Académica, 2015. Desafios contemporaneos collection, pp. 19-
31. ISBN 978-85-7983- 622-0. Disponivel em:
<http://books.scielo.org/id/zt9xy/pdf/david-9788579836220- 02.pdf>
CARVALHO, Rodrigo Saballa de ; CAMOZZATO, V. C. (Org.) . Educacéo,
escola e cultura contemporanea: perspectivas investigativas. 1. ed.
Curitiba: Intersaberes, 2017. 271p.ISBN 978-85-5972-529-2

FALCON, Francisco José Calazans. Historia cultural e histéria da educacéo.
Rev. Bras. Educ. [online]. 2006, vol.11, n.32, pp.328-339. ISSN 1413-2478.
http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782006000200011.
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LINIYESP

Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v11n32/allv11in32.pdf>
MILAN POL, Lenka Hlouskova, Petr Novotny, Jifi Zounek. Em Busca do
conceito de Cultura Escolar: uma contribuicdo para as discussdes actuais. In.:
Revista Lusofona de Educacéo, 2007, 10, 63-79
http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n10/n10a06.pdf

4° Bimestre/2° Semestre

Avaliacdo Educacional e da Aprendizagem

Objetivos: contextualizar a avaliacdo institucional e da aprendizagem na
atualidade e construir uma visédo da avaliacao integrada a instituicdo escolar
como um todo; compreender o significado e a importancia da avaliacdo da
aprendizagem em contextos

escolares; comparar diferentes conceitos de avaliacdo e posicionar-se
criticamente diante deles; conhecer diferentes possibilidades instrumentais e
desenvolver habilidade para escolha daquele mais adequado ao contexto e aos
objetivos almejados, respeitando as individualidades das pessoas e das
circunstancias sem carater punitivo eexcludente; analisar os instrumentos de
politicas publicas para avaliacdo: finalidade, contexto, ideologia; entender a
necessidade de anastomose entre curriculo e avaliacéo; refletir e aplicar os
conhecimentos trabalhados na disciplina, em situacdes reais do contexto
educacional

Ementa: Contextualizacdo da avaliagdo institucional e da aprendizagem na
atualidade. Analise do significado e da importancia da avaliacdo na educacéao.
Andlise critica das politicas publicas de avaliacdo e seus instrumentos. Analise
da inter-relacdo entre curriculo e avaliacdo. Compreensdo das diferentes
perspectivas tedricas sobre avaliacdo da aprendizagem e classificacdo da
avaliacao quanto a sua funcao - diagndéstica, mediadora, formativa, permanente
e participativa. Critérios de avaliagdo. Instrumentos de avaliacdo. Avaliacédo
larga escala. Avaliacao e responsabilidade social. Aspectos sociais do sucesso
e do fracasso escolar.

Bibliografia Base:

ARREDONDO, S. C.; DIAGO, J. C. Avaliacao educacional e promocéo
escolar. Traducdo de Sandra Martha Dolinsky. Curitiba: InterSaberes, 2013.
ISBN: 9788582129456.

BRASIL. Ministério da Educagdo. INEP. indice de desenvolvimento da
educacao basica (IDEB). Disponivel em:
<http://inep.gov.br/documents/186968/485287/%C3%8Dndice+de+Desenvolvim
ento+da+Educa%C3%A7%C3%A30+B%C3%Alsica+%28ldeb%29/26bf6631-
44bf-46b0-9518-4dc3c310888b?version=1.4. Acesso em 28 nov. 2017.
BRASIL. Ministério da Educacdo. INEP.Iindice de desenvolvimento da
educacéao basica (IDEB): metas intermediarias para a sua trajetoria no Brasil,
Estados, Municipios e Escolas. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_sao_as_met
as/Artigo_projecoes.pdf>. Acesso em 28 nov. 2017.
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http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2020/2020-00267-Delib-186-20-Indic-

198-20.pdf

LUCK, Heloisa. Avaliacdo e monitoramento do trabalho educacional. Rio
Janeiro: Vozes, 2013. ISBN: 9788532646408.

RODRIGUES, A. M. Psicologia da aprendizagem e da avaliacdo. S&o
Paulo: Cengage, 2016. ISBN: 9788522122455.

SAO PAULO. Conselho Estadual de Educacdo — CEE/SP. Deliberacdo CEE
155/2017, de 28 de junho de 2017 e a Indicacédo 161/2017, de 05 de julho de
2017, que Dispfe sobre avaliagdo de alunos da Educacdo Bésica, nos
niveis fundamental e médio, no Sistema Estadual de Ensino de S&o Paulo
e da providéncias correlatas. Acesso em: 13 de julho de 2020. Disponivel
em: http://iage.fclar.unesp.br/ceesp/textos/2017/673-88-Delib-155-17-Indic-161-
17-alt-Del-161-18.pdf

SAO PAULO. Conselho Estadual de Educacdo — CEE/SP. Deliberacdo CEE
186/2020 - Fixa normas relativas ao Curriculo Paulista do Ensino Médio, de
acordo com a Lei 13.415/2017, para a rede estadual, rede privada e redes
municipais que possuem instituicdes vinculadas ao Sistema de Ensino do
Estado de Sao Paulo, e da outras providéncias. Disponivel em:

SAO PAULO. Secretaria da Educacdo. Matrizes de referéncia para a
avaliacdo: documento basico - Saresp: Ensino Fundamental e Médio. Séo
Paulo: SEE, 2009. p. 177. V. 1. Disponivel em:
<http://saresp.fde.sp.gov.br/2012/arquivos/saresp2012 matrizrefavaliacao _doc
basico_completo.pdf>. Acesso em 28 nov. 2017.

SOARES, J. F.; XAVIER, F. P. Pressupostos educacionais e estatisticos do
IDEB. In: Educ. Soc., Campinas, v. 34, n. 124, 2013. Disponivel em:
<http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302013000300013>. Acesso em 28 nov.
2017.

Bibliografia complementar:

BRASIL. Ministério da Educacdo. INEP. indice de desenvolvimento da
educacgao basica (IDEB). Disponivel em:
<http://inep.gov.br/documents/186968/485287/%C3%8Dndice+de+Desenvolvim
ento+da+Educa%C3%A7%C3%A30+B%C3%Alsica+%28ldeb%29/26bf6631-
44bf-46b0-9518-4dc3c310888b?version=1.4>. Acesso em 09 set. 2017.
BRASIL. Ministério da Educacdo. INEP. indice de desenvolvimento da
educacdo béasica (IDEB): metas intermediarias para a sua trajetéria no Brasil,
Estados, Municipios e Escolas. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_sao_as_met
as/Artigo_projecoes.pdf>. Acesso em 09 set. 2017.

SAO PAULO. Secretaria da Educacéo. Matrizes de referéncia para a avaliagéo
- Saresp: Ensino Fundamental e Médio. S&o Paulo: SEE, 2009. v. 1. ISBN: 978-
85-7849-374-5.

SUHR, I. R. F. Processo avaliativo no ensino superior. Curitiba: InterSaberes,
2012. ISBN: 9788582125199.
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Objetivos: Compreender os principios basicos de processos de
desenvolvimento e aprendizagem, tendo em vista a sua utilizacao no
planejamento e atuacao na sala de aula dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental; Analisar teorias e abordagens da Psicologia que estudam o
desenvolvimento humano e processos de desenvolvimento da aprendizagem
para a compreensao das caracteristicas cognitiva, social, afetiva e fisica e suas
implicacdes na prética pedagogica compreender a importancia do brincar e do
jogo no desenvolvimento humano e aprendizagem; refletir e aplicar os
conhecimentos trabalhados na disciplina, em situacdes reais do contexto
educacional.

Ementa: Fundamentos da Psicologia e Psicologia da Educacao. Diferentes
abordagens da psicologia do desenvolvimento e suas consequéncias para a
pratica pedagogica. Diferentes abordagens da aprendizagem. A psicologia da
educacao no Brasil. A importancia do brincar e jogo para o desenvolvimento.

Bibliografia Base:

CASTORINA, J. A. et al. Piaget-Vygotsky: novas contribuicbes para o debate.
S&o Paulo: Atica, 1995. ISBN: 9788508056538.

GAMEZ, L. Psicologia da educacéo. Rio de Janeiro: LTC/GEN, 2013. (Série
Educacéo). ISBN: 978-85-216-2240-6.

KISHIMOTO, Tizuko M. O Brincar e suas Teorias. Disponivel em: Minha
Biblioteca, Cengage Learning Brasil, 2011.

KISHIMOTO, Tizuko M. Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacgéo.
Disponivel em: Minha Biblioteca, (142 edicédo). Cortez, 2017.

MONEREO, Carles; COLL, César. Psicologia da educacdao virtual: aprender e
ensinar com as tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Porto Alegre:
Artmed, 2010. ISBN: 9788536323138.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um
processo sécio-historico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.

RACY, Paula Marcia Pardini de Bonis. Psicologia da educacdo: origem,
contribui¢cdes, principios e desdobramentos. Curitiba: InterSaberes, 2012. ISBN:
9788582124451.

SALVADOR, C. C. et al. Psicologia da educacéao. Porto Alegre: Penso, 2014.
ISBN: 9788584290222.

SALVADOR, C. C.; MARCHESI, A.; PALACIOS, J.Desenvolvimento
psicolégico e educacdao: psicologia da educacao escolar. Porto Alegre: Artmed,
2007. 2 v. ISBN: 9788536307770.

SILVA, D. N. H. Imaginacéo, crianca e escola. Sdo Paulo: Summus, 2012.
ISBN: 9788532308108.

SOUZA, S. J. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. Sao Paulo:
Papirus, 2010. ISBN: 8530802624.

Bibliografia Complementar:

DAVIS, Claudia; OLIVEIRA, Zilma de. Psicologia na educacgéo. S&o Paulo:
Vozes, 2011.
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GALVAO, Isabel. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento
infantil. Petrépolis: Vozes, 2003.

SALVADOR, C. C. et al. Psicologia da educacé&o. Porto Alegre: Penso, 2014.
ISBN: 9788584290222.

Politicas Educacionais e Estrutura e Organizacédo da Educacao Basica
Objetivos: aprofundar o conhecimento sobre politicas publicas e a legislacdo
da Educacao Brasileira e aplica-los a analise das politicas de educacédo e dos
sistemas de ensino.

Ementa: Principais politicas publicas educacionais do Brasil contemporaneo.
Impactos das politicas educacionais na vida escolar. Papel do Estado e da
educacao e o financiamento da educacéo.

Bibliografia Base:

DEMO, Pedro. Politica social, educacdo e cidadania. Campinas: Papirus,
2011. ISBN: 853080273X.

LESSARD, Claude; CARPENTIER, Anylene. Politicas educativas - a aplicacao
na prética. Petropolis: Vozes, 2016. ISBN: 9788532652584.

PINSKY, Jaime (Org.). Praticas de cidadania. Sdo Paulo, Contexto: 2004.
ISBN: 9788572442657.

TERRA, Marcia de Lima Elias (Org.). Politicas publicas e educacdo. Sao
Paulo: Pearson, 2017. ISBN: 9788543020341.

VEIGA, I. P. A.; AMARAL, A. L. (Orgs.). Formacéao de professores: politicas e
debates. Campinas: Papirus, 2015. ISBN: 9788544900413.

VIEGAS, Lygia de Sousa; ANGELUCCI, Carla Biancha (Orgs.). Politicas
publicas em educacdo: uma analise critica a partir da psicologia escolar. Sdo
Paulo: Casa do Psic6logo, 2011. ISBN: 8573964928.

Bibliografia complementar:

ALVES, C. P.; COBRA, C. M. Politicas publicas de educac¢do no Brasil:
possibilidades de emancipacéo? In: Revista Gestado & Politicas Publicas, v. 3,
n. 1, 2013. Disponivel em:
<http://www.revistas.usp.br/rgpp/article/view/97890/96684>. Acesso em 27 nov.
2017.

CALLEGARI, C. (Org.). O Fundeb e o financiamento da educagao béasica no
estado de Sédo Paulo. Sdo Paulo: Aquariana/IBSA/APEOESP, 2010. p. 584.
ISBN 9788572171373. Disponivel em:
<http://www.apeoesp.orqg.br/d/sistema/publicacoes/172/arquivol/livro-
fundeb.pdf>. Acesso em 27 nov. 2017.

CURY, Carlos Roberto Jamil. A educacéo basica no Brasil. In: Educ. Soc., 2002.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0101-73302002008000010>. Acesso
em 05 dez. 2017.

4.5 Disciplinas Licenciatura em Matematica

A Matriz Curricular, especifica para a Licenciatura em Matematica tem
inicio no segundo ano (3° semestre).

Segundo ano
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5° Bimestre/3° Semestre

Teorias do Curriculo

Objetivos: conhecer e analisar criticamente as principais influéncias teéricas
na elaboracdo de curriculos; compreender a relevancia das politicas
curriculares na atualidade da sociedade e da escola; identificar as instancias
que influenciam as politicas curriculares; analisar as concepg¢des de curriculo
comum, curriculo sensivel as diferencas e curriculo integrado; as politicas
educacionais para o atendimento a diversidade; analisar os enfoques da nova
sociologia do curriculo.

Ementa: As reformas curriculares na educacao béasica. Teoria e historia do
curriculo. Construcdo curricular. Projeto pedagoégico e curriculo escolar.
Parametros e diretrizes Curriculares nacionais. Diversidade étnico-cultural e
educacado. Multiculturalismo, teorias e politica educacional.

Bibliografia Base:

ANDRE, Marli (Org.). Pedagogia das diferencas na sala de aula. 11. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Sdo Paulo: Penso, 2006. p. 288.
ISBN 9788536315584.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. 2016.
Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacédo Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 562.
Disponivel em: <http://portal.mec.qov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-
diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>. Acesso em 24 nov. 2017.

CANDAU, V. M.; MOREIRA, A. F. Multiculturalismo: diferencas culturais e
praticas pedagogicas. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 2013. ISBN: 9788532636553.
LIMA, M. F.; PINHEIRO, L. R.; ZANLORENZI, C. M. P. A funcéo do curriculo
no contexto escolar. Curitiba: InterSaberes, 2012. ISBN: 9788582121313.
MARCAL, J. A.; LIMA, S. M. A. Educacéo escolar das relacbes étnico-raciais:
histéria e cultura afro-brasileira e indigena no Brasil. 1. ed. Curitiba: InterSaberes,
2015. ISBN: 9788544302095.

Parecer CNE/CEB n° 22/2009, aprovado em 9 de dezembro de 2009 - Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
=2259-pceb022-09-pdf&category slug=dezembro-2009-pdf&Itemid=30192
SAO PAULO. Conselho Estadual de Educacéo — CEE/SP. Curriculo do Estado
de S&o Paulo. Deliberagio CEE N° 169/2019. Disponivel
em: http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos/RESOLU%C3%87%C3%83
0,%20DE%206-8-2019.HTM?Time=13/07/2020%2020:57:30.

Bibliografia Complementar:

GIMENO SACRISTAN, J.; PEREZ GOMEZ, A. I. Compreender e transformar

0 ensino. 4. ed. Porto Alegre: Penso, 1998. p. 398. ISBN 9788573073744.

SAO PAULO. Secretaria da Educacéo. Curriculo do Estado de S&o Paulo:
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matematica e suas tecnologias/Secretaria da Educacdo; coordenacdo geral,
Maria Inés Fini; coordenacédo de area, Nilson José Machado. 1. ed. atual. — S&o
Paulo: SE, 2011. p. 72. Disponivel em:
<http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/238.pdf>.
Acesso em 24 nov. 2017.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016. p. 156. ISBN
9788586583445.

Fundamentos da Matematica Elementar (antiga disciplina “Matematica”)
Objetivos: apresentar e explorar um elenco de ideias fundamentais da
matematica, de modo a torna-las uma ponte natural entre os contetdos da
matematica basica e aqueles que serdo estudados no curso superior. Revisitar
os contetudos do ensino basico, sem entrar ainda em demonstracdes formais, e
suprir eventuais lacunas de compreensdo de conceitos, possibilitando ao
professor em formagdo uma visdo articulada da importancia e do papel da
matematica na construcdo da cidadania.

Ementa:

Numeros: contagem e medida, bases numéricas e diferentes usos na vida real.
Algebra: constante e variavel, equivaléncia e ordem, inequacdes do 1° grau e 2°
grau, polinémios.

Conjuntos: definicho de conjuntos, relacdo de pertinéncia, descricdo ou
representacdo de um conjunto, conjunto unitario, conjunto vazio, diagrama de
Euler-Venn.

Funcdes: funcéo exponencial, funcao logaritmica, funcdes trigopnométricas, arcos
e angulos, razdes trigonométricas na circunferéncia, relacées fundamentais.
Légica Matematica: Calculo Proposicional, Tabela-Verdade, Tautologias.

Bibliografia Base:

DA MEDEIROS, Valéria Z.; CALDEIRA, André M.; SILVA, Luiza Maria Oliveira;
et al. Pré-Célculo. Sdo Paulo: Cengage Learning Brasil, 2013. E-book. ISBN
9788522116515.

MORAIS FILHO, Daniel C. Um convite a matematica. Rio de Janeiro:
Sociedade Brasileira de Matematica, 2013. 455 p. ISBN: 9788585818791.
BISPO, C.A. F., CASTANHEIRA, L. B., & Filho, O.M. S. (2017). Introducao a
Logica Matemaética. Cengage Learning Brasil.
https://integrada.minhabiblioteca.com.br/books/9788522115952

CARNIELLI, W.; EPSTEIN, R. L. Computabilidade, fun¢cbes computaveis,
l6gica e os fundamentos da matematica. S&o Paulo: Unesp, 2008. 415 p.
ISBN: 9788571398979.

Bibliografia Complementar:
FAINGUELERNT, Estela K.; NUNES, Katia Regina A. Matemaética: praticas
pedagdgicas para o Ensino Médio. Porto Alegre: Grupo A, 2012. E-book.

DEMANA, F. D. et al. Pré-céalculo. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson Education do
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Brasil, 2013. ISBN: 9788581430966. SAMANEZ, C. P.

6° Bimestre/3° Semestre

Geometria Analitica (antiga disciplina "Geometria Analitica e Algebra
Linear")

Objetivos: Introduzir os conceitos e fundamentos da Geometria Analitica nos
seus aspectos geométricos e algébrico. Criar um suporte teorico para a
compreenséo de disciplinas como Célculo, Algebra Linear, equacdes diferenciais
entre outras. Analisar lugares geométricos no Plano e no espagco como retas,
circunferéncias, planos e cobnicas do ponto de vista algébrico. Discutir e
apresentar problemas de Geometria Analitica com apoio de Recursos
Educacionais de Aprendizagem, bem como em recursos de Tecnologias da
Informacao e da Comunicacao (TICs).

Ementa:

Algebra Vetorial: Vetores e suas operacdes basicas: Soma de vetores e
multiplicagdo por escalar; Dependéncia Linear, Dimensédo e base; Produto
Escalar, Produto Vetorial e Produto Misto com suas aplicacdes.

Lugares Geométricos: Equacdes vetorial, simétrica e paramétrica da reta no
plano e no espaco, e equacdes vetoriais e paramétricas do plano no Espaco;
Distancias relativas entre Pontos, Retas e Planos; Conicas: Elipse, Hipérbole e
Parabola.

Bibliografia Base:

CAMARGO, Ivan; BOULOS, Paulo; Geometria Analitica: um Tratamento
Vetorial. 3.ed. Sdo Paulo: Pearson, 2005. 540 p.

WINTERLE, Paulo. Vetores e geometria analitica. 2. ed. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2014. 242 p.

Bibliografia Complementar:

BORBA, Marcelo de Carvalho; PENTEADO, Mirian Godoy. Informatica e
Educacdo Matemaética. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016. 103 p.
LIMA, Elon Lages. Geometria Analitica e Algebra Linear. 2. ed. Rio de Janeiro:
IMPA, 2015. 324 p.

WEXLER, Charles. Analytic Geometry: A vector approach. Reading: Addison
Wesley, 1964. 291 p.

Historia da Matematica

Objetivos: apresentar e propiciar aos alunos uma reflexdo sobre a insercéo
cultural da evolucédo dos conceitos da Matematica Elementar na Histéria da
Humanidade. Espera-se que o aluno perceba a estrutura interna da Matematica
através do estudo da evolucdo dos seus conceitos e o potencial pedagdgico da
Historia da Matematica na Educacgéo Bésica (Ensino Fundamental e Médio).
Ementa:

Numeros: primeiros sistemas de numeragdo. Teoria dos numeros na escola
pitagorica. Os numerais na india. A introducdo dos numerais indo-arabicos na
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Europa. Fibonacci. Geometria.

Géneses: Babilonia, Egito, China, Grécia. Os problemas classicos. Os
Elementos de

Euclides: a geometria axiomatica, a teoria das propor¢cdes de Eudoxo e os
incomensuraveis; geometria do espacgo. Apolénio e as secbes conicas.
Geometria analitica. Geometrias ndo euclidianas.

Algebra: Diofante. Os arabes. Equacdes de terceiro e quatro graus. Bombelli e a
necessidade da introducdo dos numeros complexos. Viete.

Célculo: Arquimedes. Movimentacbes para o0 célculo no século XVIL.
Antecipacfes nos trabalhos de Descartes, Fermat e Pascal. Os trabalhos de
Newton e Leibniz.

Topicos especiais: Astronomia. Trigonometria. Teoria matematica da musica.
Logaritmos. Probabilidades.

Bibliografia Base:

AABOE, A. Episédios da histéria antiga da matematica. Sociedade Brasileira
de Matemética, 2001.

BOYER, C. B; MERZBACH, U. C. Historia da matematica. Traducao de Elza F.
Gomide. S&o Paulo: Edgard Blucher, 2002.

ZANARDINI, R. A. D. Um breve olhar sobre a historia da matematica. Curitiba:
InterSaberes, 2017.

Bibliografia Complementar:

ARAGAO, J. M. Historia da matematica. Rio de Janeiro: Interciéncia, 2009.
CAJORI, F. A history of mathematical notations. The Open Court, 1928. v. 1.
HOWARD, L. E. Introducédo a histéria da mateméatica. Campinas: Unicamp,
2007.

IFRAH, G. Histdria universal dos algarismos. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1995.

ZALESKI FILHO, D. Matematica e Arte. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

7° Bimestre/4° Semestre

Educacao Especial e Inclusiva
Objetivos: Analisar o histérico e politicas da Educacdo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva e as concepc¢des pedagogicas aplicadas a estudantes
com deficiéncias; conhecer o publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE);
Discutir sobre o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem na
Educacdo Especial e Inclusiva e as especificidades do Atendimento
Educacional Especializado; Conhecer a Tecnologia Assistiva, suas
possibilidades de recursos, estratégias e praticas para auxiliar o processo de
ensino e aprendizagem no ambiente escolar; compreender o que sdo as
dificuldades de aprendizagem; refletir e aplicar os conhecimentos trabalhados
na disciplina, em situagdes reais do contexto educacional
Ementa: Educacdo Especial e Inclusiva: fundamentos histéricos, politicos e
pedagdgicos. Atendimento Educacional Especializado, Ensino Colaborativo e
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Acessibilidade e Tecnologia Assistiva; Dificuldades de Aprendizagem; Praticas
pedagdgicas e a construcao/adaptacao de conteudo a diversidade da sala de
aula.

Bibliografia Base:

BRASIL. Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacéo Especial. A educacao
especial na perspectiva da inclusdo escolar: a escola comum inclusiva. v. 1.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=17009.
Acesso em 29 nov. 2017.

BRASIL, DECRETO 5.626 de 22 de dezembro de 2005. Brasilia: MEC, 2005.
Regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
BRASIL. Lei n°. 13.146/15. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéencia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL 03/ Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm
BUDEL, G. C.; MEIER, M. Mediacéo da aprendizagem na educacao especial.
Curitiba: InterSaberes, 2012. ISBN: 9788565704304.

LUCHESI, M. R. C. Educacdo de pessoas surdas: experiéncias vividas,
historias narradas. Campinas: Papirus, 2012.

LOPES, M. C.; FABRIS, E. T. H. Inclusdo & educacéo. 1. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013. ISBN: 9788582171172.

MANTOAN, M. T. E. (Org.). Desafio das diferencas nas escolas. 5. ed.
Petropolis: Vozes, 2013. ISBN: 9788532636775.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que €? Por qué? Como fazer? Sao
Paulo: Summus, [S.D.]. ISBN: 9788532309976.

SAO PAULO. Conselho Estadual de Educacdo — CEE/SP. Deliberacdo CEE
n°® 59/2006, de 16/08/2017 e a Indicagcdo CEE n°® 60/2006, de 16/08/2016, que
estabelece condi¢cdes especiais de atividades escolares. Disponivel em:
http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2006/319-06-Del.-59-06-Ind.-60-
06.pdf

SAO PAULO. Conselho Estadual de Educagéo — CEE/SP. Deliberagdo CEE n°
149/2016, de 30/11/2016 e a Indicacdo CEE n° 155/2016, de 30/11/2016, que
estabelecem normas para a Educacdo  Especial. Disponivel
em:  http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2016/1796-73-Delb-149-16-Ind-

155-16.pdf

Bibliografia Complementar:

BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. M. (Orgs.). Um olhar sobre a diferenca: interacéo,
trabalho e cidadania. 11. ed. Campinas: Papirus, 2010. ISBN: 8530805151.
DINIZ, M. Inclusdo de pessoas com deficiéncia e/ou necessidades
especificas: avancos e desafios. Belo Horizonte: Auténtica, 2012. ISBN:
9788565381543.

MENDES, E. G. Pesquisas sobre inclusdo escolar: revisdo da agenda de um
grupo de pesquisa. In.: Revista Eletrénica de Educacéo, v. 2, n. 1, jun. 2008.
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Artigos. ISSN 1982- 71909. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.14244/%251982719911.

RODRIGUES, O. M. R.; CAPELLINI, V. M. F.; SANTOS, D. A. N. Fundamentos
historicos e conceituais da Educacdo Especial e inclusiva: reflexdes para o
cotidiano escolar no contexto da diversidade. Disponivel em:
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/unesp/155246/1/unesp-

nead reeil ee dO01 s03 texto02.pdf.

OMOTE, S. Estigma no tempo da inclusdo. Revista Brasileira de Educacéo
Especial, Marilia, v. 10, n. 3, p. 287-308,2004.

Geometria Euclidiana Plana (antiga disciplina” Geometria Plana e Desenho
Geométrico)

Objetivos: Introduzir os conceitos de geometria euclidiana no Plano, por meio
de uma abordagem axiomatica dedutiva rigorosa, ao mesmo tempo que permite
ao futuro professor de matematica se apropriar do vocabulario e técnicas
proprias da Geometria Euclidiana Plana, permitindo que este relacione os
conteudos estudados na disciplina com a pratica no ensino da Geometria na
Educacéo Basica.

Ementa:

Pontos, retas e segmentos: Axiomas de incidéncia, ordem e medicgéo.

Angulos: Axiomas de medicdo e congruéncia; Triangulos: Congruéncia,
semelhancas, Teoremas de Tales e Pitagoras, trigonometria.

Circulos e poligonos regulares.

Areas.

Bibliografia Base:

COUCEIRO, Karen Cristine Uaska dos Santos. Geometria Euclidiana. 1. ed.
Curitiba: InterSaberes, 2016.

MACHADO, Celso Pessanha; FERRAZ, Mariana Sacrini Ayres. Fundamentos
de Geometria. Porto Alegre: SAGAH, 2019.

REIS, Alcir Garcia. Geometrias plana e sélida: introducdo e aplicagcbes em
agrimensura. Porto Alegre: Bookman, 2014.

Bibliografia Complementar:

BARBOSA, Jodo Lucas Marques. Geometria Euclidiana Plana. 8. ed. Rio de
Janeiro-RJ: SBM, 2003. (Colecéo do professor de Matemética).
CASTANHEIRA, Nelson Pereira; LEITE, Alvaro Emilio. Geometria plana e
trigonometria. Curitiba: InterSaberes, 2014. (Colecdo Desmistificando a
Matematica, v. 3).

8° Bimestre/4° Semestre

Letramento em LIBRAS para professores

Objetivos: Conhecer e aprofundar sobre a deficiéncia auditiva; conhecer a

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a sua aplicacdo no contexto educacional;

conhecer o ensino bilingue (LIBRAS e portugués); compreender o processo de
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aprendizagem do estudante surdo; refletir e aplicar os conhecimentos
trabalhados na disciplina, em situacdes reais do contexto educacional.
Ementa: Refletir sobre os discursos que constituem a educacéo de surdos;
Promover uma visédo de educacao voltada para o campo das possibilidades de
ensino e de aprendizagem; Histérico e conceituacdo da pessoa surda;
Conhecimento sobre a legislacdo que assegura a educacéo da Pessoa Surda;
Introducéo a estrutura linguistica da Libras; Oralismo/Bilingliismo/Comunicacao
Total; Pratica de Libras (Alfabeto manual ou dactilologico, Sinal, Numeros,
Datas, Dias da Semana, Pessoas, Cores, Matérias Escolares, Natureza,
Adjetivos, Alimentacéo, Familia, entre outros.
Bibliografia Base:
LUCHESI, Maria Regina Chirichella. Educacdo de pessoas surdas:
Experiéncias vividas, historias narradas. Campinas, S P: Papirus, 2003.
GESUELI, Z. M.; MOURA, L. d. Letramento e surdez: a visualizacdo das
palavras. ETD - Educacdo Tematica Digital, 7(2), 110-122, 2006. https://nbn-
resolving.org/urn:nbn:de:0168-ssoar-101636
QUADROS, Ronice Muller de; SCHMIEDT, Magali L. P. Schmiedt. Idéias para
ensinar portugués para alunos surdos. Brasilia : MEC, SEESP, 2006.
Disponivel em: http://alex.pro.br/libras5.pdf.
Bibliografia Complementar:
BRASIL. Declaracédo de Salamanca. Brasilia: UNESCO, 1994.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Nova LDB 1996.
LOPES, Maura Corcini. Surdez & Educacéao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007,
p. 23 QUADROS, Ronice Muller de. Situando as diferencas implicadas na
educacao de surdos: Inclusdo/Exclusdo. Ponto de Vista: revista de educacéao
e processos inclusivos, Floriandpolis, n. 5, p. 81-111,
jan.2003. ISSN  2175-8050. Disponivel em:
<https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/view/1246>.  Acesso
em: 21 jun. 2019.

Planejamento para o Ensino de Matematica

Objetivo: Preparar o aluno para a elaboracdo, implementacdo, analise e

avaliacdo de planejamentos escolares, com destaque para 0S aspectos

especificos da disciplina de Matematica em seus varios niveis de ensino.

Ementa:

Insercao e importancia da matematica no projeto politico pedagdégico da escola.

Base curricular nacional e estadual para o ensino da matematica.

Planos de trabalho e planos de ensino.

A Matematica numa estruturacdo interdisciplinar.

Bibliografia Base:

GOES, A. R. T, GOES, H. C. Ensino da matematica: concepcoes,

metodologias tendéncias e organizagdo do trabalho pedagodgico. Curitiba:

Intersaberes, 2015. ISBN: 9788544302996

SANTOS, Ana Maria Rodrigues. Planejamento, avaliacdo didatica. Sao Paulo:

Cengage Learning, 2016

TOLEDO, Maria E. R. de O.; MACHADO, Celso P.; HORTA, Gustavo de Lins E.;
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et al. Tendéncias em Educacdo Matematica. Porto Alegre: Grupo SAGAH,
2021. E-book. ISBN 9786556902647.

Bibliografia Complementar:

MAIA, Benjamin Perez; COSTA, Margarete Terezinha de Andrade. Os Desafios
e as Superacdes na Construcdo Coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico.
Editora Intersaberes. ISBN: 9788582126691

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educac&o. Cartilha Conselho de Escola,
Séo Paulo 2014. Disponivel em:
http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/762.pdf

Terceiro ano
9° Bimestre/5° Semestre

Educacao mediada por tecnologias

Objetivos: a disciplina objetiva discutir como as tecnologias da informacéo e
comunicacdo podem auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, tanto
presencialmente quanto a distancia, evidenciando o papel do docente.

Ementa: Educacdo e tecnologias: evolucdo histérica e perspectivas.
Tecnologias na formacdo do professor. As novas tecnologias aplicadas a
educacéao

Bibliografia Base:

COSCARELLI. Carla Viana. Tecnologias Para Aprender. Editora Parabola.
Séo Paulo/SP. 2016.

RIBEIRO, ANA ELISA, COSCARELLI. Letramento digital: Aspectos sociais e
possibilidades pedagdgicas. Editora Auténtica, Belo Horizonte/MG. 2017.
ROJO, Roxane. Escola conectada: os multiletramentos e as Tics. Editora
Parabola. Sdo Paulo/SP, 2014.

Bibliografia Complementar:

BELLONI, M. Luiza. Criancas e midias no Brasil. Campinas: Papirus, 2014.
KENSKI, Vani Moreira. Tecnologias e tempo docente. S&do Paulo: Papirus,
2013.

LITTO, Fredric M.; FORMIGA, Marcos (Org.). Educacao a distancia: o estado
da arte. S&o Paulo: Pearson Education do Brasil, 2009.

MILL, Daniel. Docéncia virtual: uma visdo critica. Campinas: Papirus, 2012. p.
304.

MORAN, J. Manuel; BEHRENS, Marilda A.; MASETTO, Marcos T. Novas
tecnologias e mediacdo pedagdgica. Sao Paulo: Papirus, 2000.

Calculo | para Licenciatura (antiga disciplina "Célculo I")
Objetivos: Nesta disciplina vamos apresentar os conceitos fundamentais do
Célculo, tendo em vista sua importancia na formagdo de um professor de
Ciéncias em geral e de Matematica em particular. Os conceitos de funcao de
uma variavel real, limites, derivadas e primitivas, bem como os teoremas
fundamentais desta teoria, desempenham um papel estruturante na
compreensao do mundo fisico. Estes conceitos serdo apresentados numa
perspectiva de formacdo do estudante, de fornecimento de uma ferramenta
muito forte para interpretacdo da natureza e instrumento de empoderamento do
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futuro professor. O aluno devera se tornar autbnomo no uso destes conceitos,
dominando as condicbes de aplicabilidade e andlise e interpretacdo dos
resultados obtidos.

Ementa:

Pré-calculo: Equacdes e inequacdes. Funcdes Lineares, funcdes Polinomiais,
funcdes racionais, Funcbes trigonométricas, funcbes exponenciais, funcdes
logaritmicas e fun¢des compostas.

Limite: Noc&o intuitiva, propriedades algébricas do Limite, Teorema do confronto,
Limites laterais, Limites Infinitos e limites no infinito, continuidade, Teorema do
valor intermediario, regra de L’Hdpital.

Derivadas: Definicdo com interpretacdo de geométrica e fisica, regras de
derivacao, derivada de polinémios e de funcdes trigonométricas, regra da cadeia,
teorema do valor médio, graficos, Maximos e minimos.

Integral: Noc&o intuitiva, Integral definida e indefinida, técnicas de integracao
Bibliografia Base:

DEMANA, F.D.; WAITS, B.K.; FOLEY, G.D.; KENNEDY, D. Pré-calculo. Séao
Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013. 452 p.

LARSON, R. Célculo aplicado: curso rapido. 22 ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2016. 640 p.

STEWART, James. Calculo: volume 1. 72 ed. Sado Paulo: Cengage Learning,
2013. 664 p.

Bibliografia Complementar:

GUIDORIZZI, H. L. Um curso de célculo. 52 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013. v.
1.

LEITHOLD, L. Célculo com Geometria Analitica. 32 ed. Sdo Paulo: Harba,
1994.v.1

10° Bimestre/5° Semestre

Algebra Linear (antiga disciplina "Geometria Analitica e Algebra Linear")
Objetivos: Proporcionar ao estudante uma visao integrada dos conceitos de
Algebra Linear, e estabelecer condi¢bes para que este seja capaz de analisar
problemas envolvendo um sistema de equacfes lineares. Criar um suporte
tedrico para a compreensdo dos espacos vetoriais e das transformacbes
lineares.
Ementa:
Algebra Matricial: Operagdes matriciais, Inversas de Matrizes, Determinantes de
Matrizes e Sistemas de Equacdes Lineares.
Espacos Vetoriais: Subespacos vetoriais, Dimenséo e Base.
Transformacdes Lineares: Nucleo e imagem, Autovalores e Autovetores.
Bibliografia Base:
ANTON, Howard; RORRES, Chris. Algebra Linear com Aplicagdes. Porto
Alegre: Bookman, 2012.
LARSON, Ron. Elementos de Algebra Linear. 8.ed. S0 Paulo: Cengage,
2017.
NICHOLSON, W. Keith. Algebra Linear. Porto Alegre: AMGH, 2014.
ZAHN, Mauricio. Algebra linear. Sao Paulo: Blucher, 2021.
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Bibliografia Complementar:

BOLDRINI, J. L. et al. Algebra linear. 3. ed. S&o Paulo: Harbra, 1980.

LIMA, E. L. Algebra Linear. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 1996. (Colec&o
Matematica Universitaria).

LIMA, Elon Lages. Geometria Analitica e Algebra Linear. 2. ed. Rio de Janeiro:
SBM, 2015. (Colecdo Matematica Universitaria).

Didatica da Matematica (antiga disciplina “Fundamentos para/no Ensino da
Matematica”)

Objetivos:

Discutir sobre as principais correntes de pensamento na area de Educacédo
Matematica e articula-los com o processo de ensino e aprendizagem de
matematica e a prética docente para os anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio.

Ementa:

Transposicao Didatica e o trabalho da transposi¢cdo de saberes pelo professor
de Matemaética.

Os saberes do professor de Matematica.

Nocdo de obstaculo epistemoldgico e obstaculos didaticos no ensino de
Matematica.

Situacdes didaticas e o contrato didatico.

Filosofia da Educacdo Matematica.

Educacédo Matematica Critica

Bibliografia Base:

PAIS, Luiz C. Didatica da matematica: uma analise da influéncia francesa. Belo
Horizonte: Grupo Auténtica, 2019. E-book. ISBN 9788551306642.

GARNICA, A. V. M.; BICUDO, M. A. V. Filosofia da Educacdo Matematica.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001. ISBN: 9788551301302

DOLINSKY, S. M. (trad.); RIVILLA, A. M. (org.). Formagéo e Desenvolvimento
das Competéncias Basicas. v. 2. Curitiba: Intersaberes, 2012. ISBN:
9788582121887

Bibliografia Complementar:

SANTOS, C. A; NACARATO, A. M. Aprendizagem de Geometria na Educacgao
Basica: a fotografia e a escrita na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica Editora,
2014.

POWELL, A.; BAIRRAL, M. A escrita e 0 pensamento matematico. Campinas,
SP: Papirus, 2009. ISBN: 9788530810818

MELO, A. de. Fundamentos Socioculturais da Educacdo. Curitiba:
Intersaberes, 2012. ISBN: 9788582122310

MATOS, Heloiza (coautor); ARANTES, V. A. Ensino de matematica: pontos e
contrapontos. Sao Paulo: Summus, 2014. ISBN: 9788532309785

ALRO, Helle; SKOVSMOSE, Ole. Diadlogo e Aprendizagem em Educacéao
Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. ISBN: 9788582179000

11° Bimestre/6° Semestre

Materiais Didaticos para o Ensino
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Objetivos: Discutir os pressupostos tedricos e metodoldgicos que norteiam as
praticas docentes para o desenvolvimento de Unidades Didaticas e Materiais
Didéticos destinados ao Ensino; refletir e aplicar os conhecimentos trabalhados
na disciplina, em situacdes reais do contexto educacional

Ementa: Os processos de ensino e de aprendizagem. O Planejamento e as
possibilidades didaticas de organizacdo do ensino. Abordagens de Ensino
Metodologias ativas. Conceito e historico dos materiais didaticos. Producéo de
materiais didaticos. Selecdo e Organizacdo de conteudos para a educacao
bésica.

Bibliografia Base:

BANDEIRA, Denise. Material didatico: criacdo, mediacdo e acdo educativa.
Curitiba: InterSaberes, 2017. ISBN: 9788559723151

FREITAS, Olga. Equipamentos e materiais didaticos. Brasilia: Universidade
de Brasilia, 2009. ISBN: 978-85-230-0979-3.

Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&
alias
=614-equipamentos-e-materiais-didaticos&ltemid=30192> Acesso em: 13 jun.
19. TEIXEIRA, Clarissa Stefani; SOUZA, Rayse Kiane de ; SOUZA, Marcio
Vieira. Educacdao fora da caixa: tendéncias internacionais e perspectivas sobre
a inovacgao na educacao. Sao Paulo: Blucher, 2018. ISBN: 9788580393224
Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacédo. Dispde sobre o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/decreto/D9099.htm> Acesso em: 13 jun.19.

MEC, Secretaria _de Educacdo Béasica. Guia de tecnologias
educacionais. Brasilia: SEB, 2008. 93 p. ISBN 978-85-7783-003-9. Disponivel
em:<

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/quia_de_tecnologias_educ
acionai s.pdf> Acesso em 13 jun. 19.
. MEC, Secretaria de Educacdo Especial. Educacéo inclusiva : v. 3 :
a escola /| coordenacédo geral SEESP/MEC ; organizacdo Maria Salete Fabio
Aranha. — Brasilia : Ministério da Educacao, Secretarla de Educacao Especial,

2004. Disponivel em:<
http://portal.mec.qov.br/seesp/arquivos/pdf/aescola.pdf>. Acesso em: 14
jun.19.

FILGUEIRAS, J. M. . A producao de materiais didaticos pelo MEC: da campanha
nacional de material de ensino a fundagcdo nacional de material escolar.
REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA (ONLINE), v. 33, p. 313-335, 2013.
Disponivel em:<

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
01882013000100013&lang=pt> Acesso em 13 jun. 19

Célculo Il para Licenciatura (antiga disciplina "Calculo II")
Objetivo: Apresentar aos alunos a importancia do estudo de func¢des de varias

variaveis reais a valores reais. Desenvolver métodos de calculo de derivadas e
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http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/guia_de_tecnologias_educacionais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/guia_de_tecnologias_educacionais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/guia_de_tecnologias_educacionais.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/aescola.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882013000100013&lang=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882013000100013&lang=pt
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integrais num contexto de espagos com trés dimensdes. Familiarizar os alunos
com as aplicacdes destes conhecimentos ao calculo de volumes, massas e taxas
de variagcdo neste contexto.

Ementa:

Continuagéo de Integral: Aplicages da integral, Areas, superficies de revolucéo,
volume, areas em coordenadas polares.

FuncBes Vetoriais: curvas parametrizadas. Gréficos e Curvas de nivel.
Continuidade. Integral

Diferenciabilidade: Derivadas Parciais, Derivadas Direcionais, Gradiente, Plano
Tangente, Regra da Cadeia e aplicaces, Funcao Implicita, Polinbmios Taylor,
Pontos Criticos e Extremos Relativos, Maximos e Minimos, Multiplicadores
Lagrange

Bibliografia Base:

LARSON, R. Célculo aplicado: curso rapido. 22 ed. Sdo Paulo: Cengage
Learning, 2016. 640 p.

STEWART, James. Calculo: volume 1. 72 ed. Sdo Paulo: Cengage Learning,
2013. 664 p.

STEWART, J. Calculo - Volume 2: Traducdo da 82 edicdo norte-americana.
Disponivel em: Minha Biblioteca, (8th edi¢do). Cengage Learning Brasil, 2017.
Bibliografia complementar:

UIDORIZZI, H. L. Um curso de calculo. 52 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2013. v. 1.
GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Célculo - Vol. 2, 62 edicdo. Disponivel em:
Minha Biblioteca, Grupo GEN, 2018.

THOMAS, G.B. Célculo - Vol. |, 122 ed. S&o Paulo: Addison Wesley, 2012.

12° Bimestre/6° Semestre

Geometria Espacial

Objetivos: Desenvolver a capacidade de raciocinar sobre figuras geométricas

no espaco. Destacar o papel da medida, através de uma constru¢do axiomatica

das funcbes area e volume. Desenvolver, ao longo do conteudo do programa, o

raciocinio geométrico envolvido nas construcbes geomeétricas com régua e

compasso, bem como salientar o carater restritivo dessas construcdes.

Apresentar a evolucédo histérica das construcdes com régua e compasso.

Ementa:

A funcéo area: areas de figuras geométricas planas.

A funcao volume: volumes de figuras geométricas no espaco.

Diedros, triedros e poliedros.

Poliedros regulares.

Prismas, piramides.

Cilindros, cones e esferas.

Seccdes conicas.

Construgcdes com régua e compasso.

Os trés problemas classicos: quadratura do circulo, duplicacdo do cubo e

trissecgao do angulo.

Bibliografia Base:

DOLCE, O.; POMPEO, J.N. Fundamentos da Matematica Elementar. Vol.10:
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geometria espacial. Sdo Paulo: Atual, 2006.

LIMA, E. L. et al. A Matematica do Ensino Médio. Colecdo do Professor de
Matematica. vol. 2. Rio de Janeiro: SBM, 1998.

ZATTAR, I.C Introducdo ao Desenho Técnico. Curitiba: InterSaberes, 2016.
ISBN 978-85-443-0323-8

Bibliografia Complementar:

COUCEIRO, K.C.U.S. Geometria Euclidiana. Curitiba: InterSaberes, 2016.
ISBN 978-85-5972-263-5

MACHADO, A.S. Temas e Metas. v.4: Areas e volumes. Sdo Paulo: Atual, 2000.
NETTO, S.L. Construcbes Geométricas: Exercicios e Solugdes. Rio de
Janeiro: SBM, 2010.

SILVA, A. S. Desenho Técnico. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2014.
WAGNER, E. Constru¢cfes Geométricas. Colecdo do Professor de
Matematica. Rio de Janeiro: SBEM, 1993.

Logica e Matematica Discreta
Objetivos: Introduzir conceitos de I6gica matematica de maneira pratica, de
forma a auxiliar o futuro professor no uso do raciocinio matematico. Desenvolver
conteudos de Mateméatica Discreta, com énfase em Analise Combinatoria,
exercitando o raciocinio l6gico e o rigor na comunicacao desse raciocinio.
Ementa:
Proposicoes logicas e linguagem.
Conceito de verdade.
Axiomas, DefinicGes e Demonstracdes.
Principio do terceiro excluido e demonstra¢cfes por absurdo.
Principio de Inducdo finita. Exemplos de aplicacoes.
Elementos de matematica discreta.
Técnicas de contagem.
Numero de elementos do conjunto reunido de dois conjuntos.
Produto Cartesiano e niumero de elementos do Produto Cartesiano.
Andlise Combinatéria.
Regras da Soma e do Produto.
Permutacbes com e sem repeticdo e Permutacdes Circulares.
Arranjos e Combinacdes. Aplicacdo ao Bindbmio de Newton.
Bibliografia Base:
BONAFINI, F. C. (Org.) Probabilidade e Estatistica. Sdo Paulo: Pearson
Education do Brasil, 2015.
ROSEN, K. H. Matematica Discreta e suas Aplicacdes. McGraw Hill, 2009.
SCHEINERMAN, E. R. Matematica Discreta: Uma Introducdo. Thomson
Learning, 2006.
Bibliografia Complementar:
LARSON, R; FARBER, B. Estatistica Aplicada. Trad. Luciane F. P. Vianna. Sdo
Paulo: Pearson Prentice Hall, 2010.
MORETTIN, L.G. Estatistica Basica: Probabilidade e Inferéncia. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2010.
CARVALHO, P. C. P.; MORGADO, A. C.; FERNANDEZ, P; PITOMBEIRA, J. B.
Analise Combinatéria e Probabilidade. Rio de Janeiro: SBM, 2016.
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LIPSCHUTZ, S.; LIPSON, M. Matematica Discreta. Bookman, 2013.
STEIN, C; DRYSDALE, L.R; BOGART, K. Matematica discreta para ciénciada
computacéao. Trad. Daniel Vieira. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2013.

Quarto ano

13° Bimestre/7° Semestre

Fisica Geral

Objetivos: Introduzir conceitos fisicos que possam servir de base para as aulas
de ciéncias no ensino fundamental e das licenciaturas nas diferentes ciéncias
naturais e matematica.

Ementa:

Grandezas fisicas.

Representacédo vetorial.

Sistemas de unidades.

Cinematica e dinamica da particula.

Trabalho e energia.

Conservacéo de energia.

Sistemas de patrticulas.

Colisoes.

Cinemaética e dinamica de rotacdes.

Equilibrio de corpos rigidos. Gravitacéo.

Bibliografia Base:

YOUNG, H. D. Fisica I: Young e Freedman - Volume 1, S&o Paulo: Addison
Wesley, 2008.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert; WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica
- Mecénica - Volume 1. Rio de Janeiro: Grupo GEN, 2023.

NUSSENZVEIG, Herch M. Curso de Fisica Basica. Sao Paulo: Editora Blucher,
2013.

Bibliografia Complementar:

CARVALHO, A. M. P.; RICARDO, E. C.; SASSERON; L. H.; ABIB, M. L. V. dos
S.; PIETROCOLA, M. Ensino de fisica. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.
HINRICHS, R.A.; KLEINBACH, M. Energia e meio ambiente. Sado Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2003.

TOMASQUIM, M.T. Fontes renovaveis de energia no Brasil. Rio de Janeiro:
Interciéncia, 2003.

TIPLER, P. A.; MOSCA, G. Fisica—Vol.1 e Vol.2 - Ed. LTC

SGUAZZARDI, M. M. M. U. Fisica Geral. Sdo Paulo: Pearson Education do
Brasil, 2014. 123 p.

Calculo Il
Objetivos: O estudo de fungbes de varias varidveis com énfase nos teoremas
de Green, Gauss e Stokes. A disciplina tem grande conexdo com a Fisica, tendo
muitos aspectos interdisciplinares. Seréo estudados campos vetoriais e integrais
de linha e de superficie. Ao final da disciplina o estudante ter& uma visao
bastante ampla dos conceitos de volumes, area e comprimento e dos conceitos
fisicos de fluxo, trabalho e campos conservativos.
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Ementa:

Integrais Duplas: Integral Dupla sobre um retangulo, Regifes Gerais, Aplicacdo
do Teorema de Fubini. Mudanca de Coordenadas, Coordenadas Polares.
Integrais triplas: Aplicacbes do Teorema de Fubini, Mudanca de Variavel,
Coordenadas Cilindricas e Coordenadas Esféricas.

Calculo Vetorial: Campos vetoriais, Integrais de linha, Rotacional e Divergente,
Superficies Parametrizadas, Teorema de Green, Integrais de Superficies,
Teoremas de Gauss e Stokes.

Bibliografia Base:

STEWART, J. Calculo. Volume 2. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2014.
ANTON, H.; BIVENS, I.; DAVIS, S. Célculo. Volume Il. Porto Alegre: Bookman,
2014.

Bibliografia Complementar

THOMAS, G.B.; WEIR, M.D.; HASS, J. Calculo. volume 2. Sdo Paulo: Pearson
Education do

Brasil, 2012. 540 p.

GUIDORIZZI, H. L. Um Curso de Calculo. Volume Ill. Sdo Paulo: LTC, 2002.
BOULOS, P.; CAMARGO, |. Geometria Analitica: Um Tratamento Vetorial. Sdo
Paulo:

Pearson, 2005.

14° Bimestre/7° Semestre

Estatistica

Objetivos: A Estatistica € um ramo da Matematica Aplicada com identidade

prépria, com seus objetos e técnicas com larga aplicacéo a outras ciéncias e em

atividades da vida social e econdmica em especial na industria, na agricultura e

no comércio. Por estas caracteristicas a atividade estatistica implica na interacao

com outros profissionais e de modo geral sempre motivada para a resolucéo de

problemas. Para tanto € necesséario conhecer os fundamentos da ciéncia

estatistica.

O curso tem como objetivo fornecer os fundamentos principais da Estatistica

além de explorar suas aplicagcbes em varias situacdes e contextos, sem a

pretensdo de formar um(a) estatistico(a) profissional. O objetivo principal é dar

uma formacéo sélida para o(a) futuro(a) docente licenciado(a).

Ementa:

Dados: populacdo, amostra, coleta, organizacdo e representacdo de dados.

Distribuicdo de frequéncia. medidas de posicao e dispersao

Probabilidade: Incerteza e probabilidades. Espacos de probabilidade. Variaveis

aleatorias; Distribuicédo probabilistica.

Ensino de Estatistica na Escola Béasica: conceitos-chave, ensino de estatistica

nos documentos oficiais, aplicacdo de estatistica basica no cotidiano

(intepretacéo de dados em portais, noticias e outros meios de comunicagéo).

Bibliografia Base:

Morettin, Pedro, A. e Wilton de O. Bussab. Estatistica basica. Disponivel em:

Minha Biblioteca, (9th edi¢&do). Editora Saraiva, 2017.

Crespo, Antbnio A. Estatistica (Série EM FOCO) 20ED. Disponivel em: Minha
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Biblioteca, (20th edi¢do). Editora Saraiva, 2020.

Mattos, Viviane Leite Dias, D. et al. Introducdo a Estatistica - Aplicacdes em
Ciéncias Exatas. Disponivel em: Minha Biblioteca, Grupo GEN, 2017.
Bibliografia Complementar:

Magalhdes, M.N. e Lima, A.C.P. (2014), Nocdes de Probabilidade e Estatistica.
72 edicdo- 32 reimpressao revista. Sao Paulo, EDUSP.

Morgado, A. C. O., Carvalho, J. B. P., Carvalho, P. C. P., Fernandez, P. (1991)
Analise Combinatoria e Probabilidade. Rio de Janeiro. IMPA.

Educacao de Jovens e Adultos

Objetivos: propiciar ao aluno o desenvolvimento da sua capacidade de

reconhecer e atuar sobre problemas da alfabetizac&o, pds-alfabetizacdo e de

prosseguimento dos estudos de jovens e adultos; analisar a politica de

educacao de jovens e adultos como politica publica; refletir sobre planejamento

e avaliacdo didatica na educacdo de jovens e adultos; refletir e aplicar os

conhecimentos trabalhados na disciplina, em situacdes reais do contexto

educacional

Ementa: Estudo das concepc¢des, métodos e formas de ensino na educacao de

jovens e adultos. Reflexdo sobre o sentido social da educacdo de jovens e

adultos. Estudo de propostas de alfabetizacdo e de formas de avaliacdo para

jovens e adultos. Reflex@o sobre as politicas publicas de educacéo para jovens

e adultos.

Bibliografia Base:

ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. (Orgs.). Desafios da educacéo de
jovens e adultos: construindo praticas de alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2007. ISBN: 9788582178997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Proposta curricular para a educacédo de
jovens e adultos. Primeiro segmento do ensino fundamental. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegm

ento/propostacurricular.pdf. Acesso em 29 nov. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Proposta curricular para a educacédo de
jovens e adultos. Segundo segmento do ensino fundamental (5° a 82 série), v.
3, 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/segundosegm
ento/vol3_matematica.pdf. Acesso em 29 nov. 2017.

BRASIL. Ministério da Educacao. Trabalhando com a educacédo de jovens e
adultos: o processo de aprendizagem dos alunos e professores. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_caderno5.pdf. Acesso em 29
nov. 2017.

MORAIS, A. G. de; ALBUQUERQUE, E. B. C. de; LEAL, T. F. (Orgs.).
Alfabetizar letrando na EJA: fundamentos tedricos e propostas didaticas. 1. ed.
Belo Horizonte: Auténtica, 2013. ISBN: 9788582178140.

PEREIRA, Marina Lucia. A construcdo do letramento na educacgao de jovens
e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2013. ISBN: 9788582178751.

UNESCO. Alfabetizagcdo de jovens e adultos no Brasil: licdes da pratica.
Brasilia: Representacdo da Unesco no Brasil, 2008. Disponivel em:
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http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/segundosegmento/vol3_matematica.pdf
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http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001626/162640POR.pdf. Acesso em 29
nov. 2017.

Bibliografia Complementar:

BASEGIO, L. J.; BORGES, M. C. Educacéo de jovens e adultos: reflexdes
sobre novas préaticas pedagodgicas. Curitiba: InterSaberes, 2013. ISBN:
9788582127247.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1967

ZITKOSKI, J. J.; STRECK, D. R.; REDIN, E. (Orgs.). Dicionéario Paulo Freire. 2.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. ISBN: 9788582178089.

15° Bimestre/8° Semestre

Célculo IV

Objetivos: Desenvolver no futuro professor a percepcdo da importancia da
aplicabilidade e importancia das equacdes diferenciais na modelagem
matematica e suas aplicacbes. Permitir que este consiga investigar e analisar
problemas préaticos modelados por equacfes diferenciais bem como estudar
suas implicacBes tedricas, e relacionar estes problemas com sua pratica no
ensino na educacéao basica.

Ementa:

Sequéncias e Séries: Sequéncia limitada e monotona, Série Geométrica e
Harmonica, Testes de convergéncia,

Equacdes Diferenciais: EDOs de 12 Ordem: Modelagem e aplicacbes, Equacdes
diferenciais separaveis, equacfes diferenciais exatas, método dos fatores
integrantes, Equacbes diferenciais Lineares e nao lineares, Existéncia e
Unicidade de solucgdes; Equacbes diferenciais de 22 Ordem: Equacgles
homogéneas e ndo-homogéneas, Equacédo caracteristica, Reducédo de Ordem,
Método dos coeficientes indeterminados, Séries de Poténcias; Estabilidade,
Sistemas de Equacdes Diferenciais Lineares.

Bibliografia Base:

BRANNAN, James, R; BOYCE, Wiliam E. Equacdes Diferenciais uma
Introducdo a Métodos Modernos e suas Aplicacfes. Rio de Janeiro: LTC,
2013.

CENGEL, Yunus, A.; PALM III, William J. Equacdes Diferenciais. Porto Alegre:
AMGH Editora, 2014.

GUIDORIZZI, Hamilton L. Um Curso de Célculo - Vol. 4, 6. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2022.

Bibliografia Complementar:

BOYCE, William E.; DIPRIMA, Richard C.; MEADE, Douglas B. Equacdes
Diferenciais

Elementares e Problemas de Valores de Contorno. 11. ed. Rio de Janeiro:
LTC, 2020.

STEWART, James. Calculo: Vol. 2. 8. ed. S&o Paulo: Cengage Learning, 2016.

Design Educacional
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Objetivos: fornecer fundamentos para a pratica docente em cursos on-line e
para uso das tecnologias com intencionalidade pedagdgica em educacao
presencial, capacitando-os criticamente para planejar, implementar, gerir e
avaliar nessas situacdes educacionais de acordo com o contexto especifico, a
fim de promover a qualidade no processo de ensino-aprendizagem digital.
Ementa: Fundamentos do Design Educacional. Discussdes a respeito das
terminologias “Design” e “Educacional”. TPACK e o uso intencional das
tecnologias. Aspectos cognitivo-behavioristas do Design Educacional. Aspectos
socioconstrutivistas do Design Educacional. Aspectos conectivistas do Design
Educacional. Praticas e processos de Design Educacional.

Bibliografia Base:

FILATRO, A. Design instrucional na pratica. Sdo Paulo: Pearson, 2008.
KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas:
Papirus, 2015.

LITTO, F. M.; FORMIGA, M. Educacdao a distancia: o estado da arte. Sao Paulo:
Pearson, 2012. v. 2

MUNHOZ, A. S. O estudo em ambiente virtual de aprendizagem: um guia
pratico. Curitiba: InterSaberes, 2013.

Bibliografia Complementar:

CHAI C. S.; KOH, J. H. L.; TSAI, C. C. A review of technological pedagogical
content knowledge. In: Educational Technology & Society, v. 16, n. 2, p. 31—
51, 2013. Disponivel em:
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.299.6205&rep=repl&t
ype=pdf. Acesso em 29 nov. 2017.

FILATRO, A. Design instrucional contextualizado: educacado e tecnologia. Sao
Paulo: Editora Senac S&o Paulo, 2007.

MUNHOZ, A. S. Projeto instrucional para ambientes virtuais. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2016.

16° Bimestre/8° Semestre

Elementos de Algebra

Objetivo: Apresentar ao aluno a nocdo de estrutura algébrica abstrata e
importantes exemplos dessas estruturas. Desenvolver a capacidade critica para
analise e resolucéo de problemas, viabilizando o estudo de modelos abstratos e
sua extensao genérica a novos padrdes e técnicas de resolucao.

Ementa:

Nocéao de Estrutura Algébrica, sua evolugao historica.

Anéis: definicdo, exemplos, ideais, homomorfismos, anel quociente.

Corpos: definicdo, exemplos, extensdes de corpos, extensdes finitas, algébricas,
grau de uma extenséo, corpo de raizes de um polinémio sobre Q.

Numeros complexos, raizes da unidade.

Equacgbes de 3° e 4° graus.

Grupos: definicdo, exemplos, grupos de simetrias de figuras planas e espaciais.

Bibliografia Base: )
GONCALVES, A. Introducao a Algebra. Projeto Euclides, IMPA, Rio de Janeiro,
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2001.
MONTEIRO, L.H.J. Elementos de Algebra. Ed. Livro Técnico, Rio de Janeiro,
1969.
COCHMANSKY, J.C.; COCHMANSKY, L.C.C. Estruturas Algébricas. Curitiba:
InterSaberes, 2016.
Bibliografia Complementar:
SANTOS, J.P.O. Introducdo a Teoria dos Numeros. Colecdo Matematica
Universitaria. Rio de Janeiro: SBM, 2009.
HEFEZ, A. Curso de Algebra. Colecdo Universitaria. Rio de janeiro: SBM, 2002.
LANG, S. Algebra para Graduac&o. Ed. Ciéncia Moderna, 2008.
MONTEIRO, L. H.J. Elementos de Algebra. Rio de Janeiro: ao livro Técnico,
1974.
RIBEIRO, A.J.; CURY, H.N. Algebra para formag&o do professor: explorando
0s conceitos de equacao e funcdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2015.
Préticas para o Ensino da Matematica
Objetivo: Entre os objetivos da disciplina encontram-se: uma reflexdo critica
sobre concepcodes a respeito da Mateméatica bem como sobre a influéncia de tais
concepcOes sobre a pratica pedagogica; discussao de aspectos praticos ligados
ao trabalho cotidiano dos professores, com énfase na area de Matemética; a
articulacéo entre os temas tratados nas disciplinas do curriculo de Licenciatura
em Mateméatica e a prética docente; discussdo de aspectos relevantes na
formacdo do professor de Matematica e a realidade do ensino de Matematica
Brasil contemporaneo nos anos finais e no Ensino Médio.
Ementa: Discutir e apresentar praticas voltadas para o ensino de matematica
nas seguintes unidades tematicas:
Numeros e Operacodes.
Algebra.
Geometria.
Grandezas e medidas.
Probabilidade e Estatistica.
Bibliografia Base:
ALRO, H; SKOVSMOSE, O. Dialogo e aprendizagem em educacéao
matematica. (Colecdo Tendéncias em Educa¢do Matemética). Belo Horizonte:
Grupo Auténtica, 2007. E-book. ISBN 9788582179000.
BARRETO, M. Trama matematica: Principios e novas préaticas no ensino médio.
Campinas, SP: Papirus, 2013. ISBN: 9788530810214
MOREIRA, P. C.; DAVID, M. M. M S. Formacdo matematica do professor:
Licenciatura e pratica docente escolar. (Colecdo tendéncias em educacao
matematica). Belo Horizonte: Grupo Auténtica, 2021. E-book. ISBN
9786559281022
Bibliografia Complementar:
CAMPOS, C. B; WODEWOTZKI, M.L.L; JACOBINI, O. R. Educacao Estatistica:
teoria e pratica em ambientes de modelagem matematica. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2011.
EVES, H. Introducéo a Historia da Matematica. Campinas: UNICAMP, 2004.
FAINGUELERNT, E. K.; NUNES, K. R. A. Matematica: Préticas pedagdgicas
para o ensino medio. Porto Alegre: Penso, 2012. ISBN: 9788563899972
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LIMA, E. L. et al. A Matematica do Ensino Médio. Rio de Janeiro: Sociedade
Brasileira de Matematica, 1999.
MACHADO, N. J. Matematica e Realidade. Sdo Paulo: Cortez, 1987.

. Epistemologia e Didéatica. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
ROQUE, T. Histéria da matematica: uma visao critica, desfazendo mitos e
lendas. Rio de Janeiro: Zahar, 2012. ISBN: 9788537809099
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5. MATRIZ DE TRANSICAO
5.1 Equivaléncia entre as Matrizes Curriculares 2020 e 2023.

Em 2023, a Matriz Curricular proposta e implementada continuou sendo
pautada pela proposicao de um nucleo comum de disciplinas, a serem
cursadas pelos ingressantes nos cursos de Licenciatura Letras, Pedagogia e
Matematica.

Algumas disciplinas, no entanto, sofreram alteragcdes no que diz respeito
a denominacéo e/ou a carga horaria.

Quadro 5 - Equivaléncia entre as Matrizes Curriculares 2020 e 2023

Matriz 2020 Matriz 2023
. Carga T Carga
Disciplina horaria Disciplina horaria
Matematica 80h Fundamentos da Matemética 80h
Elementar
Geometria Analitica e Algebra 80h Geometria Analitica 80h
Linear Algebra Linear 80h
Geom(::tr?a Plana e Desenho 80h Geometria Euclidiana Plana 80h
Geométrico
i Letramento em LIBRAS para 80h
i professores
. E a E ial
Educacéo Especial e LIBRAS 80h ducagao special €1 gon
Inclusiva
Célculo | 80h Célculo | para Licenciatura 80h
Fundamgntos no ensino  de 80h Didatica da Matematica 80h
Matematica
Caélculo 1l 80h Caélculo Il para Licenciatura 80h
Metodologia e desenvolvimento Materiais didatico para o
de Materiais Didatico para o 80h . P 80h
. ensino
Ensino
Organizagéo do Trabalho
. 80h - -
Pedagégico
Projeto  Integrador | -
. Al a icular:
Projeto Integrador | 80h daptac;ao . curncuiar . ° 80h
multiculturalismo no ambiente
escolar
Projeto Integrador 11 80h Projeto Integrador 1l - Plano 80h
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de aula: a contextualizacdo e
a problematizacao no ensino
de matematica

Projeto Integrador Il -
Projeto Integrador 111 80h Préticas inclusivas: a 80h
diversidade na escola

Projeto Integrador IV - Agéo
docente: alfabetizacéo

Projeto Integrador 1V 80h . . 80h
matematica por meio do uso
de tecnologias
Projeto Integrador V -

Projeto Integrador V 80h Avahagag: das frag|l|dad.es as 80h
potencialidades do ambiente
Escolar

Projeto Integrador VI 80h - -

As alteracfes implementadas serdo permanentemente acompanhadas e
avaliadas visando a formacdo de um profissional da Educacdo capaz de
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para o exercicio da
docéncia.
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